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1. Dedicatoria 

Este proyecto de grado está dedicado a los estudiantes de los grados preescolar, primero, 

segundo y tercero de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede Armero, y a 

nuestra maestra tutora acompañante Nayidis González, con el propósito de dejar un aporte 

significativo a la formación de sus estudiantes en la medida del mejoramiento de la escritura y la 

producción textual a través de estrategias pedagógicas mediadas por el arte, como son la creación 

de diarios, historias, obras de teatro y espacios de recreación. 

Este proyecto también va dedicado a los padres de familia que colocaron esa confianza en 

nosotros a la hora de apoyarnos en cada idea en pro del aprendizaje de sus hijos. Se les agradece 

ese voto de confianza para con nosotros. Resaltando también la participación en las distintas 

actividades que les colocábamos a los hijos, por ese seguimiento a este proceso, el cual no fuese 

del todo posible sin su participación. 

Este proyecto va dedicado también a la Institución Educativa Técnica en Sistemas La 

Floresta por abrirnos las puertas a su sede Armero y permitirnos enfocar nuestro proyecto en su 

comunidad. Ese recibimiento y apoyo por los directivos, no se nos olvidara; fue gracias a esa 

aprobación que todo este proceso se pudo comenzar y culminar de excelente manera, dejando un 

gran aporte a esta institución. Solo podemos decir, gracias.  
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su modelo pedagógico, sus tres pilares los cuales son saber hacer, saber trabajar y saber convivir, 

su misión y visión.  



10 

 

3. Resumen 

Este trabajo de grado para la obtención del título Normalista Superior del área de la 

Educación para la Institución Educativa Normal Superior Montes de María, es una investigación 

que hace hincapié en la recuperación (fortalecimiento) de la producción textual de los alumnos 

de preescolar a 3º grado de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede 

Armero, del municipio de San Juan Nepomuceno, en el Departamento de Bolívar. Hay que 

considerar que el contexto educativo influenciado por la cultura y los problemas 

socioeconómicos de la región presenta una marcada debilidad en la producción escrita que va 

más allá de la mecánica de la escritura, tal como la organización de las ideas, la relación 

experiencia-escritura, la ortografía (la confusión de consonantes tales como b/d, p/q) y la 

conquista del conocimiento silábico, lo que finalmente conlleva cierta apatía y desmotivación 

por parte de los alumnos. A partir de la revisión de los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA) 

y de la matriz de referencia de Lengua Castellana, se ratifica que muchos alumnos no logran 

alcanzar los aprendizajes que son esperados a su edad y grado. 

La pregunta central es cómo fortalecer esta competencia a través de estrategias 

pedagógicas mediadas por el arte. El propósito general es precisamente lograr este 

fortalecimiento mediante la implementación de tales estrategias. La metodología empleada es la 

investigación-acción educativa y pedagógica, bajo un paradigma crítico con un enfoque 

cualitativo y un interés emancipatorio. Se utilizaron diversas técnicas de recolección de datos 

como observación participante, entrevistas, cartografía social, encuestas y revisión documental. 

El fundamento teórico abarca autores como Paulo Freire, quien concibe la educación 

como un acto transformador y la alfabetización como concientización, y el educador como artista 

que "rehace el mundo". También se basa en Lev Vygotsky y su perspectiva sociocultural del 
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lenguaje, Howard Gardner y las inteligencias múltiples, Elliot Eisner sobre el papel del arte en la 

sensibilidad y la interpretación, Kemmis & Carr para la investigación-acción, John Dewey sobre 

el aprendizaje basado en la experiencia, y otros como Ausubel (aprendizaje significativo) y 

Robinson (creatividad en educación). El arte es visto como un recurso pedagógico potente que 

activa canales sensoriales y expresivos. 

Se aluden algunas alternativas de mediación pedagógica o estrategias que integran alguna 

práctica del arte, tal que "El dado de la descripción", "Nuestro municipio: imágenes y palabritas", 

"El diario del progreso", "La teoría del color", "Medios de transporte del Alfabeto, estaciones 

silábicas", "Manualidades, colores y pegamento", etc.; todas ellas amparadas en el incremento 

del placer y la creatividad en la escritura. Se hace hincapié en la importancia del uso de 

alternativas didácticas que reconozcan la escritura como práctica cultural, así como una 

herramienta de transformación social, la cual se articula con el modelo crítico-social de la 

institución e incide en el alumnado en el proceso de su formación integral. 

Palabras claves: Producción textual, motivación, estrategias pedagógicas, arte, 

creatividad, transformación de la realidad, pensamiento crítico – social. 
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4. Abstract 

 

This degree work for obtaining the title of Superior Normalist in the area of Education for 

the Educational Institution Normal Superior Montes de María, is a research that emphasizes the 

recovery (strengthening) of the textual production of students from preschool to 3rd grade of the 

Technical Educational Institution in Systems La Floresta, headquarters Armero, in the 

municipality of San Juan Nepomuceno, in the Department of Bolivar. It is necessary to consider 

that the educational context influenced by the culture and socioeconomic problems of the region 

presents a marked weakness in written production that goes beyond the mechanics of writing, 

such as the organization of ideas, the experience-writing relationship, spelling (the confusion of 

consonants such as b/d, p/q) and the conquest of syllabic knowledge, which finally leads to a 

certain apathy and demotivation on the part of the students. From the review of the Basic 

Learning Rights (DBA) and the Spanish Language reference matrix, it is confirmed that many 

students do not achieve the learning expected for their age and grade level. 

The central question is how to strengthen this competence through art-mediated 

pedagogical strategies. The general purpose is precisely to achieve this strengthening through the 

implementation of such strategies. The methodology used is educational and pedagogical action-

research, under a critical paradigm with a qualitative approach and an emancipatory interest. 

Various data collection techniques were used, such as participant observation, interviews, social 

mapping, surveys and documentary review. 

The theoretical foundation includes authors such as Paulo Freire, who conceives 

education as a transforming act and literacy as conscientization, and the educator as an artist who 

"remakes the world". It also draws on Lev Vygotsky and his sociocultural perspective of 
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language, Howard Gardner and multiple intelligences, Elliot Eisner on the role of art in 

sensitivity and interpretation, Kemmis & Carr for action research, John Dewey on experiential 

learning, and others such as Ausubel (meaningful learning) and Robinson (creativity in 

education). Art is seen as a powerful pedagogical resource that activates sensory and expressive 

channels.  

Some alternatives of pedagogical mediation or strategies that integrate some art practice 

are mentioned, such as "The dice of description", "Our municipality: images and little words", 

"The diary of progress", "The theory of colour", "Alphabet means of transportation, syllabic 

stations", "Crafts, colours and glue", etc.; all of them based on the increase of pleasure and 

creativity in writing. Emphasis is placed on the importance of the use of didactic alternatives that 

recognize writing as a cultural practice, as well as a tool for social transformation, which is 

articulated with the critical-social model of the institution and affects the students in the process 

of their integral formation. 

Key words: textual production, motivation, pedagogical strategies, art, creativity, reality 

transformation, critical-social thinking. 
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5. Introducción 

En el modelo educativo contemporáneo requiere que se formen sujetos que sean capaces 

de pensar de manera crítica, que sean capaces de manifestarse creativamente y que sean capaces 

de participar activamente con el fin de transformar las condiciones de su espacio circundante. La 

escritura, que es concebida tanto como práctica social como práctica del proceso cognitivo, 

permite no sólo expresar ideas, sino también construir conocimiento, crear conciencia y 

desarrollar la ciudadanía. Según (Ringler, 2022) citando a (Freire P. , 2023) en su informe 

“Cuaderno de pedagogía 1” añade que “La educación no cambia el mundo, cambia a las personas 

que van a cambiar el mundo” (p. 19), enfatizando así en que la educación en pro del pensamiento 

autónomo, de la creativa y producción creativa de ideas, es la base que necesita toda sociedad 

para transformar su realidad. Así Freire crítica a la "concepción bancaria de la educación" se 

basa en que, al tratar a los estudiantes como receptores pasivos de conocimiento, esta perpetúa la 

opresión al impedir su participación activa en la construcción del saber. 

Sin embargo, en los niveles iniciales de educación, que comprenden la educación 

preescolar y los primeros grados de la educación primaria, la producción de textos, más allá de la 

idea mecánica de escribir letras y oraciones, es, además, muy limitada en la forma de componer 

el relato, de relacionarlas con la experiencia y de considerar la escritura como una fuente de 

sentido y poder. (Goodman, 2006) señala que “El lenguaje completo es una filosofía de la 

educación basada en la creencia de que el lenguaje debe ser enseñado en su totalidad, no en 

fragmentos” (p. 96), haciendo énfasis en la filosofía del "Lenguaje Completo", aunque sujeta a 

debate, propone una visión convincente de la educación lingüística basada en la autenticidad, la 

construcción de significado y la agencia del aprendiz, rechazando fundamentalmente la 

instrucción fragmentada. 
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En el terreno de la Institución Educativa Técnica en Sistema la Floresta, en particular lo 

que corresponde a su sede Armero que articula un modelo pedagógico crítico-social, la escritura 

adquiere el propósito de liberar y transformarse, al ser que, tomando como referencia las tesis de 

(Freire P. , 2023) donde la alfabetización se convierte en un acto de concientización, los 

educandos dejan de ser sujetos pasivos del saber hegemónico (conocimiento o sistema de ideas 

que domina y es ampliamente aceptado en una sociedad o cultura) y se constituyen en sujetos 

activos que problematizan su propia realidad y van recreando el lenguaje para poder nombrar el 

mundo.  

También, en lo que respecta a la posición sociocultural de Lev Vygotsky el lenguaje 

escrito tiene lugar en la zona de desarrollo próximo mediado por el adulto o compañeros más 

capacitados, y será precisamente en esta zona donde las estrategias didácticas son primordiales 

en la internalización de los procesos cognitivos complejos. (Vygotsky L. , 1978) indica que “El 

aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos que operan solo cuando el niño 

interactúa con personas en su entorno y en cooperación con sus compañeros” (p. 90), enfatizando 

así la interdependencia entre la interacción social en el desarrollo del lenguaje y de la escritura. 

En tal sentido, la mediación del arte se revela en la práctica como un recurso pedagógico 

eficaz para nutrir el proceso de escritura. En su teoría de las inteligencias múltiples, (Gardner, 

1983) pone de manifiesto el hecho de que “La inteligencia no es una sola entidad, sino una 

combinación de múltiples capacidades cognitivas” (p. 123), reconociendo así la variabilidad de 

las capacidades que podríamos esperar entre el alumnado. La utilización del arte (pintura, 

música, teatro, danza, collage, entre otros), aplicado a procesos de enseñanza relacionados con la 

escritura, pone en marcha vías sensoriales y vías expresivas que enriquecen los repertorios 

semánticos de los niños y niñas, la exploración de emociones y los procesos de construcción de 
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significados (Eisner, 2002) dice que “El arte no solo desarrolla habilidades técnicas, sino que 

también cultiva la sensibilidad y la capacidad de interpretación” (p. 70), con el que las 

habilidades correspondientes a la escritura reflexiva y creativa resultan favorecerse. 

La investigación-acción, tal como la ponen en práctica (Kemmis & Carr, 1986), es la 

forma metodológica adecuada para transformar la práctica docente y tratar de forma crítica el 

tema de la producción textual en niveles iniciales. Ellos mismos dicen que “La investigación-

acción es una forma de indagación reflexiva llevada a cabo por los participantes en contextos 

sociales para mejorar la racionalidad y justicia de sus propias prácticas” (p. 162), lo que permite 

a los docentes hacer diagnósticos de las dificultades, diseñar e implementar estrategias 

pedagógicas mediadas por las artes, observar los efectos de estas, volver a elaborar el proceso en 

ciclos sucesivos. 

Del mismo modo, autores como John Dewey señalan que la experiencia activa y el 

aprendizaje mediante proyectos son fundamentales para que los niños y las niñas puedan 

observar e identificar lo que escriben. (Dewey, Experience and Education, 1938) sostiene que 

“La educación debe basarse en la experiencia y la interacción del individuo con su entorno” (p. 

25), subrayando la necesidad de poner en conexión el aprendizaje con la vida cotidiana de los 

alumnos y las alumnas y la producción textual, en tanto que, consolidada con las experiencias de 

arte y proyectos vinculados al espacio social, cuando se produce, cobra sentido y recibe 

significado. En este sentido, la cartografía social no solo cartografía los espacios físicos, sino que 

también cartografía territorios, simbólicos donde los escolares son capaces de identificar sus 

intereses, las problemáticas y los deseos de transformación. Por tanto, el papel del docente-

investigador/a no es solo la transmisión de conocimiento, sino que también es formar espacios en 

los que puedan confluir el arte y la palabra, empoderando así a la infancia. 



17 

 

La opción de un enfoque cualitativo responde al interés emancipatorio de permitir que los 

estudiantes y la comunidad educativa (recuperen sus narrativas y construyan conforme a sus 

propias circunstancias el conocimiento) (Denzin & Lincoln., 1992) sostienen que “La 

investigación cualitativa es un campo interdisciplinario, transdisciplinario y, a veces, 

antidisciplinario” (p. 1), lo que posibilita una profunda exploración, contextualizada, de las 

prácticas educativas. El uso de paradigmas críticos hace énfasis en la dialéctica y transformadora 

de la educación, en la manera que reconoce las relaciones de poder, que promueve en la medida 

de lo posible la equidad, y que interroga las estructuras y lógicas hegemónicas que limitan la 

creatividad y la agencia de los niños y niñas.  

Con base en lo anterior, el presente trabajo de grado tiene como propósito central 

fortalecer la producción textual de los estudiantes de preescolar, primero, segundo y tercer grado 

mediante la implementación de estrategias pedagógicas mediadas por el arte. Se utiliza la 

investigación-acción educativa y pedagógica como metodología, el paradigma crítico como 

marco epistemológico, el enfoque cualitativo como vía de exploración profunda y el interés 

emancipatorio como horizonte ético. La sistematización de la experiencia incluye ciclos de 

planificación, intervención, observación y reflexión, soportados en técnicas variadas: 

observación participante, revisión documental, encuesta, entrevista y cartografía social. 

La importancia de este estudio consiste en brindar alternativas didácticas para desarrollar 

la escritura como práctica cultural y como herramienta de transformación social, enriqueciendo 

tanto el modelo pedagógico crítico-social que caracteriza a la institución que hemos analizado 

como el propio proceso de formación de los estudiantes en relación con la escritura. Se pretende 

contribuir a la comunidad educativa, al debate académico que rodea la práctica de la mediación 

artística en la enseñanza-aprendizaje de las competencias comunicativas y también a que surjan 
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unas prácticas docentes más informadas, reflexivas y colaboradoras que contribuyan al 

empoderamiento de la infancia en situaciones de escritura.  
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6. Contextualización problematizadora 

“El Pulmón Verde del Continente: Bosques, Ecosistemas y Vida Sin Fronteras” 

Colombia es un país conocido por su rica variedad de vida, riqueza cultural y 

contribuciones notables a la literatura y el arte. Este país se encuentra como el segundo país más 

biodiverso del mundo y uno de los 12 estados megadiversos a nivel mundial, con más de 311 

tipos de ecosistemas continentales y marinos distribuidos en selvas tropicales, morros, desiertos 

costeros y arrecifes de coral. Más de la mitad de la superficie terrestre del país, aproximadamente 

el 53%, está boscosa, lo que la convierte en la nación latinoamericana con la cobertura forestal 

más extensa.  

La riqueza de nuestro entorno se muestra en la existencia de más de 50,000 especies 

animales, con alrededor de 1.900 tipos de vertebrados. La población de Colombia es de alrededor 

de 52 millones de habitantes, lo que lo convierte en el país número 28 más poblado a nivel 

mundial. La superficie terrestre de este país abarca 1,141,748 kilómetros cuadrados, 

clasificándolo como el número 25 país más grande del mundo, superando a Sudáfrica, pero no a 

Bolivia en la posición global. Este país tiene costas a lo largo de los océanos del Pacífico y el 

Atlántico, las montañas de los Andes, las selvas de la Amazonas, las llanuras orientales y los 

valles de los ríos contribuyen a diferentes climas y paisajes diversos que identifican a la nación.  

La imagen global de Colombia ha sido moldeada por las contribuciones de reconocidos 

escritores, músicos y artistas. Gabriel García Márquez, quien ganó el Premio Nobel de Literatura 

en 1982, creó el género del realismo mágico a través de sus novelas, particularmente "Cien años 

de soledad", que estableció un estándar para el mundo. Rafael Escalona es muy considerado en el 

mundo musical por su dominio del vallenato, un tesoro cultural recogido por la UNESCO y 
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como un co-creador del vallenato. Por su parte, Shakira ha trascendido las fronteras con su 

versatilidad como cantante, compositora y productora; su éxito global y sus recientes giras 

internacionales la consolidan como uno de las artistas latinoamericanas más influyentes de las 

últimas décadas. 

Entre los símbolos nacionales, el cóndor de los Andes, quien representa la libertad y 

mantiene un papel central en el Escudo de la República, mientras que la Orquídea personifica la 

belleza y la diversidad de la flora local. La bandera, compuesta de tiras horizontales de amarillo, 

azul y rojo, se refiere respectivamente a la riqueza del suelo y al sol, los cuerpos de agua y el 

cielo, así como la sangre derramada por los patriotas durante las luchas por la independencia.  

Pese a sus fortalezas, Colombia ha sufrido décadas de conflictos que han originado un 

registro histórico de más de 8.5 millones de víctimas de desplazamiento obligatorio hasta 

diciembre de 2023, de los cuales más de 5 millones continúan en circunstancias de 

desplazamiento interno.  Estos movimientos perturban la estructura social de la comunidad y 

obstaculizan la adquisición de servicios fundamentales, manteniendo a las personas en 

circunstancias de riesgo tanto en zonas rurales como urbanas.   

“Entre Aulas y Riachuelos: Desafíos y Sueños de la Educación Rural Colombiana” 

A Pesar a las metas del Plan Nacional de Educación 2016-2026 de incrementar la calidad 

y el alcance, aún persisten dificultades con los edificios escolares, la capacitación de los docentes 

y los recursos pedagógicos, particularmente en zonas rurales. Estos problemas requieren 

acciones exhaustivas que promuevan la paz, mejoren las áreas rurales y fortalezcan las 

instituciones para garantizar que todos tengan acceso a una buena educación. 
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Es bien sabido que la población de analfabetas en Colombia ocupa una pequeña parte de 

la población y esta se ha ido reduciendo; según cifras dadas por el DANE desde 1964, donde la 

tasa de analfabetismo en personas mayores de 15 años era del 27.1%, en 2005, la tasa de 

analfabetismo en personas mayores de 15 años era del 8.4% y en 2018, el 5.1% de las personas 

mayores de 15 años no sabía leer ni escribir. Esto se podría dar a no poder ir a la escuela, porque 

tenían que trabajar para ayudar a su familia o tienen algún trastorno de aprendizaje que les 

impide aprenden al mismo ritmo que los demás.  

La falta de educación representa tanto un obstáculo individual como colectivo para 

ejercer plenamente los derechos y participar activamente en la vida social. En todo el mundo, 

hay al menos 754 millones de analfabetos básicos y dos tercios son mujeres. Además, 250 

millones de niños en edad escolar se encuentran rezagados en la adquisición de competencias 

básicas de lectoescritura y cálculo, cifra que incluye tanto a los que no asisten a la escuela como 

a quienes, cursando la educación primaria, no alcanzan los objetivos mínimos de aprendizaje 

En Colombia, pese a tasas de alfabetización superiores al 95 % en la población de 15 a 65 

años, las comunidades rurales (especialmente campesinas) mantienen índices más bajos, con 

alrededor del 5 % de adultos analfabetos, situación que se perpetúa en generaciones sucesivas si 

no se brindan intervenciones educativas pertinentes. 

El analfabetismo limita el acceso a empleos formales, restringe la movilidad social y 

afecta la capacidad de las personas para ejercer sus derechos ciudadanos, como comprender 

documentos oficiales, instruirse en salud o participar en procesos democráticos. Estos déficits 

impactan el desarrollo económico y social de la población colombiana. Impiden el progreso 

hacia el cumplimiento de las metas establecidas en los planes desarrollo, aunque más allá de eso, 

sumerge a ese colombiano a la pobreza. 
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En muchas áreas rurales, especialmente entre las familias agricultoras, hay un dicho 

predominante que dice que "no hay necesidad de ir a la escuela; se puede aprender una 

habilidad". La dispersión geográfica y los entornos rurales dificultan la construcción de escuelas 

cerca de los centros comunitarios, lo que incrementa aún más los costos de transporte. Cuando 

los padres y abuelos son analfabetos, los niños tienen poco incentivo para desarrollar esas 

habilidades fuera del hogar, lo que profundiza el ciclo de analfabetismo dentro de la familia y 

limita el logro educativo de las futuras generaciones. 

El Proyecto de Educación Rural del Banco Mundial y la UNESCO ha promovido la 

educación a distancia contextualizada para la formación de docentes y la alfabetización de 

adultos. Sin embargo, hay una mayor necesidad de inversión en infraestructura, capacitación 

continua de maestros y materiales de enseñanza relevantes para el contexto rural, convirtiendo 

esto en una verdadera apuesta para los entes gubernamentales y así minimizar la brecha social 

entre lo urbano y lo rural.  

“Montes de María: Geografía de Riqueza Agrícola y Puente entre Valles y Costa” 

En la geografía colombiana encontramos la subregión de Los Montes de María; una 

hermosa extensión de tierra que ocupa unos 6.466 km² de superficie entre los departamentos de 

Bolívar y Sucre. Presenta una altura moderada, constituyendo un legado agrícola de cultivos de 

yuca, ñame, aguacate, frutales, plátano, maíz, café, entre otros productos. Lo cual la constituye 

en eje de la economía local, regional y nacional, también como vínculo geográfico entre la 

región andina y la costa caribeña por localización estratégica.  

Aun así, esta región presenta una problemática social profunda en cuanto a educación: el 

analfabetismo en algunos municipios PDET bordea el 14,3 % en 2021, incluso superando el 
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promedio rural nacional que en el año era de 4,8 % para adultos. La falta de habilidades 

elementales como la lectura y escritura se debe a la dificultad de sus habitantes para acceder al 

servicio público de la educación, la falta de infraestructura pública en muchos de la subregión, la 

dedicación permanente al trabajo de la tierra lo que lleva a los habitantes a desconectarse del 

deseo de instruirse académicamente. También, muchos de sus habitantes no alcanzan a culminar 

la educación primaria, y un porcentaje considerable no adquiere ni siquiera la capacidad de 

escribir su propio nombre. A ello se suman factores de deserción escolar crecientes: entre 2019 y 

2022, la tasa de deserción en secundaria en Sucre aumentó en 1,2 puntos porcentuales, mientras 

que la reprobación en educación media creció 0,3 puntos, señales de un deterioro en la retención 

estudiantil.  

En el centro de la subregión de los Montes de María; encontramos el municipio de San 

Juan Nepomuceno, reconocido tanto por su carácter agrícola y pecuario como principales 

actividades económicas. También es pertinente destacar la emblemática galleta “María Luisa”, 

quien goza de reconocimiento nacional, su receta artesanal de merengue y dulce de leche ha 

estimulado microempresas locales. Representando fuente de empleo, desarrollo económico para 

las familias que ostentan el negocio y a la vez contribuye al fortalecimiento de la identidad 

cultural del municipio. 

Otro elemento que es posible destacar; tiene que ver con rica tradición intelectual que 

históricamente se ha dado en este municipio. Representado por personajes ilustres reconocidos a 

nivel nacional, aquí Diógenes Antonio Arrieta, pensador, poeta y filósofo, nació en este 

municipio en 1849 y su legado literario sigue generando reflexiones sobre identidad y memoria 

regional. Igualmente, Rafael Guillermo Ricardo Barrios (1949-2023), acordeonero. actor y 
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compositor pionero del vallenato, ayudó a afianzar la música caribeña en el ámbito nacional e 

internacional.  

Este contraste que presentan entre estos referentes de la cultura frente a la realidad de 

analfabetismo y abandono escolar en el territorio de centros poblados; quizás con un torrente 

creativo, pero sin las herramientas necesarias para acceder y difundir su patrimonio. El origen de 

esta situación es diverso, ya que responde a múltiples factores. Por ejemplo, la escasez de 

recursos económicos para afrontar cualquier intento de cubrir necesidades indispensables como 

un desayuno o unos útiles escolares, el hecho de que la dispersión de la población acarrea una 

distancia a recorrer que aumenta el coste del transporte a las escuelas; las prácticas pedagógicas 

de algunos profesores y de los miembros de la comunidad, que en ocasiones son firmes con la 

afirmación que hace parte de los imaginarios de que «si quieres ir al colegio, es tu problema» y 

que en ocasiones remiten el hecho de que la escuela no es prioritaria frente a la actividades 

agrícolas o laborales que se desarrollan en el contexto.  

Y, por último, el deterioro de las malas orientaciones sociales como el consumo de 

sustancias, los malos hábitos o las orientaciones erróneas que llevan a la desvinculación del 

alumnado a una edad temprana con el abandono de la lectura y con el rechazo a la misma en sus 

modos de encarar la formación de escuelas, con la implicación que esto acarrea de cara a la 

lectoescritura que se lleva a cabo en el hogar por parte de las familias que forman parte de esta 

investigación.  

Para revertir este panorama se requieren intervenciones integrales que combinen la 

modernización de los modelos pedagógicos, la alfabetización de adultos en espacios 

comunitarios y la sensibilización de las familias sobre la importancia de la educación para el 

desarrollo local. Solo así podrán los Montes de María y San Juan Nepomuceno aprovechar 
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plenamente su potencial agrícola y cultural, cerrando brechas de desigualdad y fortaleciendo la 

reorganización social en estas regiones del Caribe colombiano. 

“La Floresta como Aula Abierta: Realidades Cotidianas y Desafíos de la Comunidad 

Educativa” 

De manera que la necesidad de aplicar intervenciones integrales emerge con mayor 

claridad cuando vemos que en entornos como el barrio La Floresta o en la Institución Educativa 

Técnica Sistema La Floresta la precariedad y la resignación se han institucionalizado: que es 

común ver a los niños llegar desprotegidos, pasar con el estómago vacío, sin haber terminado sus 

tareas, lo que visibiliza no solo la desigualdad del sistema educativo y social de la región, sino 

también el grado de falta de interés y desarraigo que padecen las familias. Este entorno local 

corresponde muy bien al ámbito de los Montes de María y San Juan Nepomuceno, donde 

difícilmente se podrá transformar la mala praxis de la educación si no se renuevan 

pedagógicamente las prácticas que salvaguarden de la alfabetización de adultos y de 

sensibilización familiar, porque es muy difícil que el ciclo de desigualdades sea roto o que el 

tejido social del desarrollo agrícola y cultural sea enriquecido. 

Todo esto mencionado da paso a una problemática manifiesta en la falta de interés, 

apatía, problemas de aprendizaje, de conducta, y todo esto lleva a un lugar, un barrio, mejor 

dicho, que está categorizado como violento, sin futuro, es duro decirlos, pero son palabras de los 

mismos habitantes que se lo han creído y lo han normalizado. Se hace referencia al barrio la 

Floresta, donde está la Institución Educativa Técnica Sistema la Floresta, la cual cuenta, si se 

juntan las diferentes sedes que tienen a cargo, con 33 profesores y 3 directivos en total. 
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Mas específicamente cuenta con un rector, un funcionario administrativo, 4 docentes de 

Pre – escolar, 22 docentes de básica primaria y 5 docentes de básica secundaria, las sedes que 

tiene a cargo la sede principal o están vinculadas al mismo plantel admirativo, son la sede San 

José, sede Armero y la sede Pueblo Nuevo. Esta institución alberga un total de 712 estudiantes si 

se les suma la media técnica y la nocturna, distribuidos así: en pre – escolar hay 68 estudiantes, 

básica primaria 283 y básica secundaria 206, en media técnica 92 y en la nocturna 63 adultos. 

“Formadores de Futuro: Maestros Inspiradores y Modelos de Cambio Pedagógico” 

Esta institución y sus sedes manejan un modelo pedagógico critico – social, que se ve 

reflejado en sus perfiles institucionales, donde el docente tiene que estar acorde con las nuevas 

exigencias y cambios de la educación del siglo XXI. Por lo tanto, un maestro de esta institución 

debe ser: un orientador(a) y facilitador(a) del proceso de aprendizaje, con formación y 

experiencia en el área del conocimiento, del contenido teórico y práctica, apoyado en la 

pedagogía como medio de contribuir a la formación profesional, con sentido de pertenencia, 

responsable, ético, humano, amoroso, cuestionador de la realidad, inquieto e investigador de 

nuevas formas de conocer y hacer, identificado con la filosofía de la institución y el modelo 

pedagógico. 

También se puede encontrar tres pilares que guían la práctica y las acciones de la 

institución como lo es el aprender a ser, aprender a convivir y aprender a trabajar. Estos pilares 

fortalecen también la misión; que en resumen, su propósito es formar individuos capaces de 

ejercer sus derechos y deberes, transformar su realidad aprovechando los recursos del medio y 

las tecnologías vigentes, todo esto en el marco de una cultura de paz , la visión habla que la 

institución aspira a ser líder en educación de calidad en el año 2026, en los principios de 
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innovación e investigación con el objetivo de formar seres humanos críticos, capaces de 

comprender y transformar la realidad, aprovechando el entorno, el uso de las nuevas tecnologías 

y encaminados hacia el fortalecimiento de una cultura de paz.  

Y el objetivo de esta institución es enfocar la educación hacia la formación del ser 

humano como persona crítica, con visión de futuro, capaz de comprender y transformar la 

realidad; aprovechando los recursos del entorno, el uso de las nuevas tecnologías encaminados 

hacia el fortalecimiento de una cultura de paz. Se puedo evidenciar que tanto su misión, visión y 

el objetivo institucional hablan de crear una cultura de paz, agentes de cambio y transformación. 

Por otra parte; la caracterización se centra en la sede Armero, donde se enfocó la práctica 

pedagógica investigativa, una sede categorizada como “mala”, y todo por el barrio donde está 

situada que lleva su mismo nombre. En esta sede se encuentra el salón de clases el cual está a 

cargo de la maestra Nayidis González especializada en Pedagogía de la Lúdica y Desarrollo 

Cultural, la cual tiene a cargo a 20 estudiantes, donde 12 son niñas y 8 niños, oscilan entre las 

edades de 4 a 11 años, divididos en preescolar, primero, segundo y tercer grado, esto quiere decir 

que, trabaja bajo el modelo de Escuela Nueva, más específicamente, multigrado. 

Se encontró un salón con un ambiente opaco y un tanto triste, pero cuenta con materiales 

didácticos los cuales la maestra utilizaba en sus clases. Con el pasar de los días el salón se 

comenzó a ver más alegre gracias a que se adecuo con dibujos, rincones de lecturas, contenidos 

de aprendizaje, palabras mágicas, entre otros. Los estudiantes se veían más cómodos en los 

espacios creados y lo utilizaban como recursos para su aprendizaje, todo adaptado a sus edades, 

estaturas y necesidades. (Montessori M., 1949) 
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En este transcurrir se han trabajado atendiendo varios tipos de población, en las cuales se 

ha visto y experimentado de muchas maneras las dificultades, problemas de aprendizaje, 

discapacidades e incluso condiciones especiales, nunca se está preparado para estas situaciones, 

por lo tanto, es importante saber cómo tratarlo, como enseñarle, sobre todo, como llegar a su 

corazón. 

En este orden de ideas, es crucial que se mencione que esta apatía a la hora producir 

textos a partir de una incógnita o idea fue evidencia por medio de la estrategia mencionada 

anteriormente donde se pudo notar la dificultad enorme para escribir una carta dedicada a un ser 

querido, – esta fue la primera actividad que se realizó que hizo sonar las alarmas y nos dio paso a 

aplicar las demás estrategias –  se vio como a duras penas podían escribir “Te quiero mama”, “Te 

amo” y “Te extraño”, y no podían producir más a partir ahí, quedaban con la mirada perdida sin 

poder conectar ideas o plasmar las que tenían en mente. 

La ortografía también era una dificultad notable, la confusión de consonantes como la b, 

d, p o q, era otro obstáculo que les impedía seguir con la escritura de los textos cómodamente. El 

desconocimiento de las silabas en la mayoría los estudiantes era un muro más en su camino hacia 

la producción de textos de forma agradable y correcta, se notó bastante esta déficit cuando se 

dictaba palabras de más de tres silabas o incluso menos, se vía en sus ojos la frustración de no 

poder seguir el dictado por el escaso manejo de estas, dejando por completo las ganas de seguir 

escribiendo aun lado y concentrarse en algo más, atrasando su proceso y creando esta apatía 

anteriormente mencionada. 

Haciendo una revisión minuciosa de los DBA (Derechos Básicos de Aprendizaje) y la 

matriz de referencia de Lengua Castellana, se encontró que la mayoría de los estudiantes no 

alcanzaban esos aprendizajes que determinan estos referentes, que según la edad y el grado en el 
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que están, tendrían que tenerlos adquiridos ya. Cabe aclarar que esto se puede deber a varios 

factores derivados de las complejidades del contexto mencionados en los párrafos anteriores, los 

cuales pudieron interrumpir o atrasar estos aprendizajes, que, según la matriz de referencia están 

en la edad y el grado adecuado para alcanzar o haber alcanzo estas habilidades que se mencionan 

a continuación como debilidades: 

Pragmático: Dificultad para identificar el propósito que debe tener el texto para cumplir 

con las condiciones del contexto o las exigencias de comunicación. 

Sintáctico: Debilidades para evaluar en un texto escrito el uso adecuado de los elementos 

gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortográficos (acentuación, 

mayúsculas, signos de puntuación). 

Semántico: Dificultad para evaluar el orden o secuencia que deben tener las ideas en un 

texto para lograr la coherencia y la unidad de sentido. 

Sintáctico: Dificultad para identificar el tipo de texto que se debe escribir. 

Semántico: Dificultad para seleccionar las ideas que permiten iniciar, dar continuidad o 

cerrar un escrito.  

En resumen, es evidente la complejidad de la situación educativa en Colombia, y en 

particular en los Montes de María.  Es impactante observar cómo la riqueza natural y cultural de 

la nación se ve oscurecida por décadas de conflicto y desigualdad, expresándose de forma más 

evidente en la carencia de acceso y calidad educativa en áreas rurales.  Es agobiante escuchar 

acerca del persistente analfabetismo, el abandono escolar y la indiferencia hacia el aprendizaje en 

comunidades como La Floresta y la sede Armero, donde los niños batallan con las destrezas más 

elementales de lectura y escritura. 
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Sin embargo, también resulta motivador al resaltar el importante trabajo de profesores 

como Nayidis González y la dedicación de instituciones a implementar modelos pedagógicos 

críticos-sociales que aspiran a educar a personas capaces de modificar su realidad y edificar una 

cultura de paz.  Es evidente que, para cambiar esta situación, no basta con la teoría; se necesita 

una intervención completa y humanizada, en la que la educación sea percibida como el 

instrumento esencial para interrumpir el ciclo de pobreza y desesperanza, y donde cada docente 

se transforme en un catalizador de transformación que no solo imparta saberes, sino que también 

alcance el núcleo de sus alumnos. 
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7.  Pregunta problematizadora 

¿Cómo fortalecer la producción textual a través de estrategias pedagógicas mediadas por 

el arte en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La 

Floresta Sede Armero? 

7.1 Subpreguntas  

- ¿Qué dificultades presentan, en cuanto a la producción textual, los estudiantes de 

preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La Floresta Sede Armero? 

 

- ¿Diseñar estrategias pedagógicas mediadas por el arte para fortalecer la producción 

textual en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en 

Sistemas La Floresta Sede Armero? 

 

- ¿Cómo implementar estrategias pedagógicas mediadas por el arte para fortalecer la 

producción textual en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa 

Técnica en Sistemas La Floresta Sede Armero?  
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8. Propósito de transformación 

8.1 Propósito General 

Fortalecer la producción textual a través de estrategias pedagógicas mediadas por el arte 

en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La Floresta 

Sede Armero. 

8.2 Propósitos específicos 

- Caracterizar las dificultades que presentan en cuanto a la producción de textual los 

estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La Floresta 

Sede Armero. 

 

- Diseñar estrategias pedagógicas mediadas por el arte para fortalecer la producción textual 

en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en Sistemas La 

Floresta Sede Armero. 

 

- Implementar estrategias pedagógicas mediadas por el arte para fortalecer la producción 

textual en los estudiantes de preescolar a 3º de la Institución Educativa Técnica en 

Sistemas La Floresta Sede Armero. 
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9. Antecedentes 

El análisis de antecedentes permite ubicar la presente investigación en el marco de 

investigaciones previas en la producción de textos escritos, configurando con ello un sustento 

teórico y empírico que sostiene el enfoque. A nivel internacional, nacional y regional, algunas 

investigaciones han tratado el problema desde enfoques pedagógicos innovadores para tratarla, 

sustentados en teorías de la enseñanza constructivista, socioconstructivistas o comunicativa. 

Estos antecedentes muestran, por un lado, el interés académico por reducir las competencias 

lectoescritoras en los niveles educativos, por otro lado, la eficacia de una serie de estrategias 

didácticas fondeadas en tecnologías, en narrativas y en secuencias metodológicas. Estos 

antecedentes también dan cuenta sobre la importancia del diseño curricular basado en 

competencias, la mediación pedagógica y el rol del estudiante como un aprendiz activo en el 

proceso de construcción del conocimiento. Este recorrido por experiencias investigativas 

anteriores adquiere un sentido clave para establecer vacíos, enriquecer la presente propuesta e ir 

perfilando las opciones metodológicas en función de una mirada más pertinente, coherente y 

contextualizada del objeto de estudio del fenómeno. 

9.1 Antecedentes Internacionales 

9.1.1 Dentro de los antecedentes a nivel internacional se encontró el estudio a nivel de 

tesis de maestría titulada: "Nivel de logro de la producción de textos escritos en los estudiantes 

de 5º grado de primaria en la institución educativa 41041 “Cristo rey”, Camaná 2022" realizado 

por Bach. Medina Zegarra, Carmen del Rosario en el año 2023. Prosigo con el objetivo general 

del proyecto que fue describir el nivel de logro de la producción de textos escritos en los 

estudiantes de 5° grado de primaria en la Institución Educativa 41041 Cristo Rey, Camaná 2022. 
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Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Pérez 

(2006): Sobre la producción de un texto escrito a través de ideas, situaciones o vivencias. Geary 

(1995): Citado por Huamanchumo (2020), sobre el aprendizaje construido a través de la 

experiencia y autonomía del estudiante. Tobón et al. (2021): Sobre el diseño curricular peruano y 

el enfoque por competencias. Lev Vygotsky, Jerome Bruner, David Ausubel, Jean Piaget: Como 

contribuyentes al constructivismo y socioconstructivismo que sustentan el enfoque por 

competencias. 

El enfoque pedagógico principal en el que se basó este proyecto es el enfoque por 

competencias, respaldado por los principios constructivistas y socioconstructivistas. Se 

mencionan las contribuciones de Lev Vygotsky, Jerome Bruner, David Ausubel y Jean Piaget 

como fundamentales para este enfoque. El área de comunicación se desarrolla bajo un enfoque 

comunicativo con una perspectiva sociocultural, enfatizando las prácticas sociales del lenguaje 

dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: que, en general, el nivel de logro en 

la producción de textos escritos de los estudiantes de 5° grado de primaria de la Institución 

Educativa 41041 “Cristo Rey”, Camaná 2022 se sitúa mayoritariamente en el nivel "En Proceso", 

lo que indica una necesidad general de fortalecer las competencias en coherencia y cohesión 

textual. Específicamente, en la producción de textos narrativos escritos, si bien un 40% alcanzó 

el "Logro Esperado", el 60% se encuentra también "En Proceso", evidenciando la necesidad de 

consolidar habilidades en aspectos como la ubicación temporal y espacial y la estructuración de 

la narración. Finalmente, en la producción de textos expositivos escritos, la situación es más 

desafiante con un 62,5% de estudiantes en "En Proceso" y un 37,5% en "En Inicio", lo que 

denota dificultades significativas en la redacción clara, la organización lógica de la información 

y el uso adecuado de recursos lingüísticos para explicar conceptos. 
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9.1.2 Dentro de los antecedentes a nivel internacional se encontró el estudio a nivel de 

tesis de maestría titulada: " Relación entre la lectura crítica y la producción de textos académicos 

en estudiantes de educación primaria Universidad Nacional de Trujillo – 2020" realizado por 

Deyssy Esther y Victorio Estebanen el año 2020 en Perú. Prosigo con el objetivo general del 

proyecto que fue determinar la relación que existe entre la lectura crítica y la producción de 

textos académicos en estudiantes de Educación Primaria de la Universidad Nacional de Trujillo 

en el año 2020. 

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Kintsch 

y Van Dijk (1978): Su modelo teórico es la base para el diseño de la prueba de lectura crítica. 

Propone analizar el texto según tres estructuras semánticas: la microestructura, la 

macroestructura y la superestructura. Ruth Culman (2001): Desarrolló un patrón de escritura 

llamado "6 + 1 traits of writing". Este modelo, que tiene sus raíces en el trabajo del Northwest 

Regional Educational Laboratories (NWREL) de principios de los años 80, se utilizó como base 

para la prueba de redacción de textos académicos en esta investigación. Daniel Cassany (2003, 

2004, 2006): Es citado para definir la lectura como comprender y no solo oralizar la grafía, 

destacando el desarrollo de destrezas mentales como anticipar, aportar conocimientos previos, 

hacer hipótesis, verificar, inferir y construir significado. sabel Carlino (2003, 2005, 2007): Sus 

investigaciones son señaladas en el contexto de la didáctica de la lectura crítica, enfatizando la 

responsabilidad de desarrollar la comprensión crítica como fundamento del pensamiento crítico. 

Margarita Castelló (2009): Detalla cuatro grandes competencias de escritura que los estudiantes 

universitarios deben lograr, incluyendo concebir la escritura como herramienta de aprendizaje, 

regular las actividades del proceso de composición, y dialogar con otros textos académicos. 
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El proyecto de investigación se basa en un enfoque pedagógico que busca el desarrollo de 

competencias de lectura crítica y producción de textos académicos, reconociendo su importancia 

fundamental para los estudiantes universitarios. 

Dentro de las conclusiones a la que llegaron fuero: El nivel de Lectura crítica en 

estudiantes de Educación Primaria de la Universidad Nacional de Trujillo, 2020, muestra que el 

mismo porcentaje de estudiantes (35.3%) se ubica en los niveles medio y bajo, mientras que el 

29.4% se identificó con un nivel alto. El nivel de Producción de textos en estudiantes de 

Educación Primaria de la Universidad Nacional de Trujillo, 2020, presenta el mismo porcentaje 

de estudiantes (35.3%) en los niveles medio y bajo, y el 29.4% alcanzó un nivel alto de 

producción de textos. Existe una correlación altamente significativa (p<.01) entre la Lectura 

crítica y la Producción de Textos Académicos en estudiantes de Educación Primaria de la 

Universidad Nacional de Trujillo, 2020. 

9.1.3 Dentro de los antecedentes a nivel internacional se encontró el estudio a nivel de 

tesis de maestría titulada: Pensamiento creativo y producción de textos de una institución 

educativa primaria pública de Chiclayo " realizado por Salazar Esqueche, Rosmery el año 2022 

en Chiclayo, Perú. Prosigo con el objetivo general del proyecto que fue identificar la relación 

entre el pensamiento creativo y la producción de textos en los alumnos de 2° de educación 

primaria de una Institución Educativa de Chiclayo.  

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Torrance 

(1972): Es el teórico principal para la variable Pensamiento Creativo. La tesis define el 

pensamiento creativo según Torrance como "el proceso de plasmar una actividad cognitiva, así 

mismo, es una estrategia de construir y resolver problemas, de manera innovadora, flexibles, 

plásticas y fluidas". Minedu (2015): Es la base teórica para la variable Producción de Textos. El 
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Minedu define la producción de textos como "la capacidad de poder crear textos de manera 

escrita y diferentes dificultades en distintas situaciones o circunstancias comunicativas, en dónde 

el estudiante, utiliza las diversas competencias metalingüísticas que le facilita usar de manera 

escrita del idioma el vocabulario, normativa, entre otros; de tal forma pueden desarrollar textos 

con un fin de comunicación asertiva". 

Este proyecto de investigación, por su naturaleza de estudio cuantitativo, no experimental 

y correlacional, tuvo como objetivo general identificar la relación entre el pensamiento creativo y 

la producción de textos en estudiantes de segundo grado de primaria. Es importante señalar que, 

como un estudio correlacional, no se basó en la aplicación o implementación de un enfoque 

pedagógico específico como una intervención, sino que buscó entender la relación entre dos 

variables ya presentes en los estudiantes.  

Dentro de las conclusiones a la que llegaron fuero: Se determinó, a través de una prueba 

de hipótesis, que existe una relación directa entre el pensamiento creativo y la producción de 

textos en los estudiantes de segundo grado de primaria de una institución educativa pública en 

Chiclayo. Esto implica que a menor pensamiento creativo, el nivel de producción de texto 

también se verá afectado. Por el contrario, a mayor pensamiento creativo, el nivel de producción 

de textos será más alto, lo que se refleja en la capacidad de los estudiantes para plasmar sus 

ideas, sentimientos y comunicarse de manera asertiva. Respecto al diagnóstico del nivel de 

Pensamiento creativo, el 52% de los estudiantes de segundo grado se encontraron en un nivel 

bajo. Esto sugiere que no son capaces de inventar algo nuevo, relacionar ideas innovadoras, 

adaptarse a esquemas de pensamiento y conductas habituales, ni generar ideas diversas, 

novedosas y originales. En cuanto al grado de producción de textos, el 62% del total de los 
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estudiantes se ubicó en un nivel medio. Esto indica que los estudiantes no poseen la destreza para 

redactar pequeñas historias, comprender lo que leen y comunicarse con nuevas palabras. 

9.2 Antecedentes Nacionales 

9.2.1 Dentro de los antecedentes a nivel nacional se encontró el estudio a nivel de tesis de 

maestría titulada: “La producción textual fortalecida a través de estrategias pedagógicas 

mediadas por una aplicación móvil en grado noveno” realizada por Dayana Estefany Godoy 

Jaramillo y Guillermo Andrés Santana Solano en el año 2020. Prosigo con el objetivo general del 

proyecto que es fortalecer la competencia de producción textual a través de estrategias 

pedagógicas mediadas por una aplicación móvil para que responda a las necesidades de los 

estudiantes de grado 9°de la Institución Educativa San Francisco de Ibagué – Tolima. 

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Cassany 

(2000), Lerner (2001), Romero & Cruz (2019), Médicis Taticuan (2018), Campos & Silva 

(2018), Álvarez (2016), Gutiérrez (2015), Márquez (2014), Mantilla (2017), Sayavedra C, 

Matilla M & Alfonso V (2014), Bohórquez (2016), Roi (2015), Pérez D, Pérez A, Sánchez R 

(2013), El Ministerio de Educación Nacional (2015), Hernández-Sampieri & Mendoza (2008), 

Grajales (2000), Vargas (2014),. Guerrero (2016), Piaget (1981),  

El trabajo se desarrolló bajo la investigación descriptiva aplicada a la educación, 

utilizando una ruta o enfoque mixto. La institución educativa donde se realizó el estudio se basa 

en un modelo pedagógico flexible con enfoque constructivista social y creativo. La investigación 

se centra en estrategias pedagógicas mediadas por una aplicación móvil, buscando fortalecer la 

competencia de producción textual.  
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Dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: que las estrategias 

pedagógicas implementadas a través de la aplicación móvil TEXTEANDO fortalecieron la 

competencia de producción textual en los estudiantes de grado noveno. La aplicación resultó ser 

una estrategia innovadora y motivadora para los estudiantes, permitiéndoles sumergirse en el 

ámbito de la escritura a través de la tipología textual. La experiencia fue agradable y de 

aprendizaje, y los estudiantes manifestaron su deseo de continuar trabajando con herramientas 

tecnológicas desde un enfoque pedagógico en otras áreas. La aplicación cumplió con su objetivo 

general de fortalecer la producción textual, y las actividades escritas evidenciaron una mejora en 

esta competencia gracias a la motivación y la dinámica que ofrece la herramienta tecnológica. 

(Jaramillo & Santana Solano, 2020) 

9.2.2 Dentro de los antecedentes a nivel nacional se encontró el estudio a nivel de tesis de 

maestría titulada: “Producción de textos narrativos como estrategia didáctica para fortalecer el 

desarrollo de las competencias lectoescritoras” realizada por Naifee Mercedes Claro Contreras y 

Shirley Inés Uribe Pérez en el año 2024. Prosigo con el objetivo general del proyecto que es 

valorar desde la producción de textos narrativos la oportunidad de desarrollo de las competencias 

lectoescritoras en los estudiantes de 3° básica primaria de la Institución Educativa Mundo 

Bolivariano.  

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Tovar 

(2005) quien concibe la escritura como una transformación del conocimiento. Flower y Hayes 

(1981) quienes destacan la importancia de la planificación en la producción textual. Cassany 

(2012) quien subraya el papel de los docentes en el fomento de la lectura y la escritura, y la 

importancia de la retroalimentación6. Vygotsky (1978). Propp (1968) en relación con la 

estructura del texto. Genette (1980) sobre la linealidad o no linealidad de la narración. 
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Hemingway (1954) respecto al estilo de escritura. Bettelheim (2014)9 y el valor simbólico del 

texto narrativo. Roseblatt (1978)10 sobre los beneficios de los textos narrativos para el desarrollo 

infantil y el aprendizaje. Gee (2001)10 sobre el uso de textos narrativos para enseñar en diversas 

áreas. Freire (2003)11 y la lectura crítica. Jerome Brunner y la narración como herramienta para 

comprender acciones y motivos. Martín (2011) sobre las habilidades necesarias para los 

microcuentos. Pardo (2019) y las emociones transmitidas por los microcuentos. Cabero (2013)13 

sobre el uso de microcuentos para despertar la creación. Díaz Barriga (1999)14 sobre las 

estrategias de enseñanza y aprendizaje. Torrado (2000)14 sobre la definición de competencia. 

Emilia Ferreiro (1996)15 sobre la construcción del conocimiento al aprender a leer y escribir. 

Freire Paulo (1991)16 sobre el contexto y las relaciones sociales en el proceso lector. 

El trabajo se desarrolló bajo un enfoque pedagógico del paradigma crítico social y 

enfoque cualitativo. Dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: Esta 

investigación concluye que la producción de textos narrativos se presenta como una estrategia 

didáctica efectiva para fortalecer el desarrollo de las competencias lectoescritoras en los 

estudiantes de 3° básica primaria de la Institución Educativa Mundo Bolivariano. Inicialmente, 

los estudiantes mostraban bajos niveles de lectura y escritura. Sin embargo, la implementación 

de talleres con diversas estrategias narrativas (microcuentos, adaptación de fábulas, creación a 

partir de imágenes, etc.) motivó a los estudiantes, aumentó su creatividad e imaginación, 

despertó su interés por leer y escribir, enriqueció su vocabulario y mejoró la extensión y 

coherencia de sus textos. Los resultados de una prueba externa ("prueba de 3 editores") también 

indicaron un desempeño satisfactorio en el área del lenguaje después de la aplicación de la 

propuesta, demostrando la contribución de estas estrategias al mejoramiento de las competencias 

lectoescritoras de los estudiantes. (Contreras & Uribe Pérez, 2024) 
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9.2.3 Dentro de los antecedentes a nivel nacional se encontró el estudio a nivel de tesis de 

maestría titulada: “Fortalecimiento de la comprensión y producción textual en estudiantes de 

noveno grado de la escuela normal superior de Bucaramanga” realizada por Diana María Tovar 

Osorio en el año 2020. Prosigo con el objetivo general del proyecto que es diseñar una estrategia 

metodológica para fortalecer la comprensión y producción textual de los estudiantes de noveno 

grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, durante el año 2020. Además, las teorías 

y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Daniel Cassany e Isabel Solé en 

procesos de lectura y escritura. Solé (1998) propuso etapas para la comprensión textual, mientras 

que Cassany (2014) propuso etapas para el proceso de escritura. El trabajo se desarrolló bajo un 

enfoque pedagógico que implementó una secuencia didáctica como estrategia metodológica. La 

investigación se inscribe en el paradigma de la investigación cualitativa utilizando un diseño de 

Investigación Acción. 

Dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: que la estrategia 

metodológica basada en una secuencia didáctica que adoptó las estrategias de lectura de Solé 

(1998) y las de producción textual de Cassany (2014) contribuyó de manera significativa al 

fortalecimiento de la comprensión y producción textual de los estudiantes. Los estudiantes 

abordaron los procesos lectoescritores de manera ordenada, aprovechando sus presaberes y 

utilizando diversas estrategias que favorecieron la comprensión y producción textual. Los 

resultados evidenciaron que los estudiantes afianzaron y fortalecieron las competencias y 

procesos de comprensión y producción textual con sus componentes semántico, sintáctico y 

pragmático. (Osorio, 2020) 
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9.3 Antecedentes Regionales o Locales 

9.3.1 Dentro de los antecedentes a nivel local se encontró el estudio a nivel de tesis para 

obtener el título de normalista superior titulada: “El fortalecimiento del desarrollo de las 

habilidades artísticas en los procesos de enseñanza en los niños de tercer grado grupo uno de la 

Institución Educativa Normal Superior Montes de María” realizada por Daniela Quintana 

Mendoza y Eider Jaraba en el año 2023. Prosigo con el objetivo general del proyecto que es 

promover la educación artística para favorecer el proceso de enseñanza en los niños de tercer 

grado grupo uno de la Institución Educativa Normal Superior Montes de María. 

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Márquez 

(2015), Freire (1968), Rivera (2021), Cornell (2022), Díaz Barriga (2003), Curiel et al. (2018), 

Eisner (2002), Vygotsky (2009).El trabajo se desarrolló bajo la investigación acción participante 

aplicada a la educación, utilizando las habilidades artísticas en los procesos de enseñanza 

aprendizaje desarrollando competencias que les permitan desempeñarse de manera exitosa en el 

futuro. 

Dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: Los estudiantes deben ser 

incentivados por a participar activamente en el proceso de aprendizaje, a realizar los conceptos 

enseñados con sus experiencias personales, a plantear preguntas y a buscar respuestas por si 

mismos. El aprendizaje tiene una oportunidad en la negociación de saberes, el dialogo, el debate, 

los acuerdos, los desacuerdos. El desarrollo de habilidades artísticas permite a los estudiantes 

expresar y explorar sus propias emociones y pensamientos de una manera única y personal. Los 

estudiantes son mas receptivos a actividades prácticas, juegos e interacciones sociales. La 

confianza en sí mismos es crucial para el aprendizaje. El desarrollo de la imaginación y la 
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creatividad fomenta el interés en el aprendizaje. El trabajo en equipo promueve habilidades 

sociales importantes como la comunicación y respeto hacia los demás. El docente juega un papel 

fundamental en la educación, pero su enfoque debe estar en constante evolución. 

9.3.2 Dentro de los antecedentes a nivel locales se encontró el estudio a nivel de tesis 

para obtener el título de normalista superior titulada: “La educación artística como estrategia 

para el fortalecimiento de la lectura en los estudiantes de la Institución Educativa PIO XII sede 

San José de San Jacinto Bolívar” realizada por Yarlis López Escobar, Angie Muñoz Bermejo, 

Katerin Buelvas Puello, Luis García Caro, César Castellar Contreras y Rosa Reales Rivera en el 

año 2024. Prosigo con el objetivo general del proyecto que es fomentar el desarrollo de la lectura 

en los estudiantes de preescolar a 5° de la Institución Educativa PIO XII sede San José, 

utilizando como estrategia la educación artística. 

Además, las teorías y autores que utilizaron a lo largo de la investigación fueron Tovar 

(2005) quien concibe la escritura como una transformación del conocimiento. Flower y Hayes 

(1981) quienes destacan la importancia de la planificación en la producción textual. Cassany 

(2012) quien subraya el papel de los docentes en el fomento de la lectura y la escritura, y la 

importancia de la retroalimentación6. Vygotsky (1978). Propp (1968) en relación con la 

estructura del texto. Genette (1980) sobre la linealidad o no linealidad de la narración. 

Hemingway (1954) respecto al estilo de escritura. Bettelheim (2014)9 y el valor simbólico del 

texto narrativo. Roseblatt (1978)10 sobre los beneficios de los textos narrativos para el desarrollo 

infantil y el aprendizaje. Gee (2001)10 sobre el uso de textos narrativos para enseñar en diversas 

áreas. Freire (2003)11 y la lectura crítica. Jerome Brunner y la narración como herramienta para 

comprender acciones y motivos. Martín (2011) sobre las habilidades necesarias para los 

microcuentos. Pardo (2019) y las emociones transmitidas por los microcuentos. Cabero (2013)13 
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sobre el uso de microcuentos para despertar la creación. Díaz Barriga (1999)14 sobre las 

estrategias de enseñanza y aprendizaje. Torrado (2000)14 sobre la definición de competencia. 

Emilia Ferreiro (1996)15 sobre la construcción del conocimiento al aprender a leer y escribir. 

Freire Paulo (1991)16 sobre el contexto y las relaciones sociales en el proceso lector. 

El trabajo se desarrolló bajo un enfoque pedagógico del paradigma crítico social y 

enfoque cualitativo. Dentro de las conclusiones a las que llegaron se encuentran: Esta 

investigación concluye que la producción de textos narrativos se presenta como una estrategia 

didáctica efectiva para fortalecer el desarrollo de las competencias lectoescritoras en los 

estudiantes de 3° básica primaria de la Institución Educativa Mundo Bolivariano. Inicialmente, 

los estudiantes mostraban bajos niveles de lectura y escritura. Sin embargo, la implementación 

de talleres con diversas estrategias narrativas (microcuentos, adaptación de fábulas, creación a 

partir de imágenes, etc.) motivó a los estudiantes, aumentó su creatividad e imaginación, 

despertó su interés por leer y escribir, enriqueció su vocabulario y mejoró la extensión y 

coherencia de sus textos. Los resultados de una prueba externa ("prueba de 3 editores") también 

indicaron un desempeño satisfactorio en el área del lenguaje después de la aplicación de la 

propuesta, demostrando la contribución de estas estrategias al mejoramiento de las competencias 

lectoescritoras de los estudiantes. (Contreras & Uribe Pérez, 2024).  
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10. Fundamentación teórica y pedagógicos 

A continuación, se abordará los fundamentos teóricos y pedagógicos que sustentan y dan 

peso a este trabajo de investigación, la cual es centrada en estrategias pedagógicas mediadas por 

el arte en función de la producción textual, buscando intervenir la problemática encontrada 

basándonos en ideas, teorías y conceptos de diferentes autores pedagogos, psicólogos, entre 

otros. Siempre buscando ir a la teoría para comprender desde otras perspectivas la práctica 

pedagógica, en coherencia con el sentido y orientación de este trabajo; como lo menciona (Freire 

P. , 1985) “La reflexión crítica sobre la práctica se torna una exigencia de la relación 

Teoría/Práctica sin la cual la teoría puede convertirse en palabrería y la práctica en activismo.” p, 

3. Esta perspectiva resalta la importancia de que la teoría educativa no se quede en abstracciones, 

sino que se materialice en prácticas concretas que respondan a las necesidades y contextos de los 

estudiantes. 

 Es bien sabido que no hay una sola verdad absoluta, por tanto, se presentan diferentes 

expertos en las categorías abordadas en el presente trabajo de investigación, con sus ideas, 

investigaciones y propuestas, las cuales se verán reflejadas a continuación. 

En ocasiones se ha pensado que el problema de lecto-escritura en los estudiantes de ahora 

se debe a que ellos son flojos, que no quieren aprender o que ya son caso perdido, pero no es del 

todo cierto, es un tema que hay que tomárselo en serio, aunque en estos tiempos se invita a 

repensarlos desde lecto-escritura a dos procesos diferentes y complejos, lectura y escritura. Pero, 

de todas formas, estas dificultades afectan en un proceso en el cual se preciso como problemática 

que fue la dificultad para la producción de textos. 

Y con la producción textual viene otra problemática que dificulta lo anterior, la escritura, 

bueno, más bien la ortografía y la dislexia, también es conocida como confusión bilateral. Todos 
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estos factores influyen a la hora de escribir, por lo tanto, a la hora de producir textos. En este 

sentido; la escritura es definida según (Hayes, 1996) como “un acto comunicativo que requiere 

de contexto social y de un medio. Es una actividad generativa que requiere motivación, y una 

actividad intelectual que exige procesos cognitivos y memoria.” (p. 2) Se puede evidenciar que 

es un proceso complejo que requiere de muchos factores para ejecutarse correctamente como 

también lo afirma (Tolchinsky, 1993) “El aprendizaje del lenguaje escrito es un proceso 

complejo que implica la interacción de múltiples factores cognitivos y contextuales.” (p. 88). Por 

ello, las falta ortografía y la confusión bilateral serian obstáculos muy serios que impediría llegar 

a un grado de producción textual aceptable, entre otros factores.  

Es esencial realizar un proceso adecuado en los estudiantes para que las estrategias 

aplicadas no tengan un efecto contraproducente al que se quiere obtener, por esa razón se tiene 

que elaborar propuestas que permiten tener avances notables y significativos a través de la 

enseñanza y el aprendizaje de la composición textual. Como lo afirma (Camps, 1993) cuando 

dice que es importante tener en cuenta “las líneas relevantes para comprender lo que ocurre en 

situaciones de enseñanza y aprendizaje de la composición escrita y para elaborar propuestas que 

permitan avanzar en esta comprensión” (p. 19). Es decir, una buena enseñabilidad de los 

términos de la lengua, la motivación, la imaginación, la espontaneidad y libertad para expresarse 

desde sus intereses de manera adecuada permitirá que los estudiantes avancen aún más rápido en 

este camino trazado. 

Esto tiene sentido con lo que plantea (Graham & Perin, 2007) “La instrucción explícita 

en estrategias de escritura mejora significativamente la calidad de los textos producidos por los 

estudiantes.” (p. 4).  Entonces es correcto afirmar que guiar a los estudiantes a través de 
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estrategias de escritura mejora significativamente la calidad de los textos, por lo tanto, la 

producción textual en los estudiantes.  

Lo anterior se puede lograr debido a la compañía de los padres de familia y el 

acompañamiento de los docentes , que son la parte crucial de este proceso, así lo afirma 

(Vygotsky., 1978) "La distancia entre el nivel de desarrollo real determinado por la resolución 

independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la 

resolución de problemas bajo la guía de un adulto o en colaboración con compañeros más 

capaces." (p. 86). De acuerdo a lo anterior, la compañía de un persona capacitada es importante, 

pero crear autonomía en los estudiantes para que sean creadores de su propio conocimiento, es 

base fundamental de este proyecto. Así lo afirma (Montessori M. , 1949) “El niño que ha 

aumentado su propia independencia con la adquisición de nuevas capacidades, solo puede 

desarrollarse normalmente si tiene libertad de acción.” (p. 283). Y esto tiene similitud con lo que 

dice (Piaget, 1972) "El principal objetivo de la educación en las escuelas debería ser crear 

hombres y mujeres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente repetir lo que otras 

generaciones han hecho." (p. 27).  Por tanto, crear un pensamiento crítico y autónomo sobre la 

producción de texto, formara a estudiantes, lo que quiere decir, a ciudadanos mas cultos y dueños 

de su propio conocimiento. 

Lo cual tiene relación con lo que plantea (Hayes & Flower, 1981) cuando dicen que "la 

escritura implica aplicar de manera recursiva un conjunto de procesos cognitivos como la 

planificación, la traducción y la revisión" (p. 365).  Esto subraya que escribir no es un acto de 

verter ideas en un papel, sino un proceso complejo compuesto por fases y subprocesos 

interrelacionados. En otras palabras, esto resulta clave para desarrollar escritores autónomos y 

estratégicos. 
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Pero resulta que enseñar a producir textos a los estudiantes sin tener en cuenta sus 

preferencias o gustos individuales, vuelve aún más tedioso la enseñabilidad de estos conceptos, 

es por esa razón que se involucró el arte como mediación haciendo, ahora sí, de la escritura algo 

más llamativo, porque educar es el arte de enseñar, la educación es un arte en sus diferentes 

expresiones, así lo dice (Freire P. , 1985) "La educación es una obra de arte. El educador tiene 

que ser esteta, tiene que tener gusto. [...] El educador es un artista, él rehace el mundo, lo 

redibuja, lo repinta, lo recanta, lo redanza." (Entrevista personal). Por lo tanto, esta en las manos 

del educador, hacer de la educación otra forma de expresión artística, donde sus estudiantes se 

puedan expresar libremente, en este caso, plasmar sus pensamientos en papel creando escritos 

que reflejen emociones, sentimientos, anhelos y sueños. 

En este orden de ideas se puede decir que, usando el arte, si se puede enseñar a producir 

textos de manera mas creativa y menos lineal, si, hay que seguir ciertas reglas que permiten que 

un escrito se vea bien presentado, pero a veces el no seguir las reglas, es clave para crear nuevas, 

fomentar la imaginación y la creatividad, están formando a estudiantes que hagan cosas nuevas y 

que sean autónomos en sus pensamientos. Hablando de creatividad (Robinson, 2009) en una de 

sus obras dice lo siguiente "Todos nacemos con extraordinarias capacidades de imaginación, 

inteligencia, sentimiento, intuición, espiritualidad y con conciencia física y sensorial. En la 

mayoría de nosotros, estas capacidades están ampliamente sin desarrollar" Fomentando la 

creatividad a través de diferentes estrategias pedagógicas se puede lograr inmensidades de 

objetivos, en este caso, conseguir que los estudiantes dejen la apatía a la escritura y obtengan un 

nivel de producción de textos aceptable para su edad y grado, y que lo vean como una actividad 

mas o requisito para una nota, no, que lo van como la oportunidad de comenzar a producir ideas 

propias que revolucionarían el mundo. 
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Todo lo antes mencionado es importante, pero hace falta un medio, un puente, que nos 

permita aplicar estas ideas, es por eso que existen las “estrategias pedagógicas”, que (Ochoa, 

2013) define como "Las estrategias pedagógicas son aquellas acciones que realiza el tutor con el 

propósito de facilitar la formación y el aprendizaje de los estudiantes." (P, 15). Entonces 

podemos afirmar que gracias a las estrategias pedagógicas se facilita en gran medida la 

enseñanza – aprendizaje de los estudiantes y la formación de estos se ve afectada de manera 

positiva en el ámbito académico. 

Hay que tener en cuenta que para aplicar estrategias pedagógicas se debe conocer al 

estudiante, a los estudiantes, el contexto donde están y el objetivo de lo que se va a enseñar, así 

lo dice (Piaget, 1987) "La educación debe tener en cuenta la naturaleza propia del niño, las leyes 

de su desarrollo, y en que la pedagogía debe nutrirse de las investigaciones que aporta la 

psicología del niño y del adolescente." (P, 6). En este sentido, es el conocer al estudiante lo que 

hace que las estrategias pedagógicas cobren sentido y dejen un aprendizaje significativo en ellos.  

Es por eso que se busca relacionar lo que ya saben, ósea sus saberes previos, con la nueva 

información haciendo así que las estrategias a aplicar sean más significativa, así lo quiere 

(Ausubel, 1963) cuando dice que el aprendizaje significativo “ocurre cuando la nueva 

información se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con lo que el alumno ya sabe." (P. 

4). Logrando así que las estrategias aplicadas formen un punto de anclaje entre lo que ya se sabe 

y lo que se desea aprender, bien lo dice este mismo autor años después (Ausubel, 1968) “… esto 

implica que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos 

significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén 

adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen 

como un punto de anclaje a las primeras." (P. 6). En conclusión, fusionando el aprendizaje 
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significativo con las estrategias pedagógicas adecuadas, se crea un aprendizaje que dura para 

toda la vida, aplicable en todas las etapas de su vida y creando a un individuo dueño de sus ideas. 

(Ferreiro, 1994) dice "Transformar la diversidad conocida y reconocida en una ventaja 

pedagógica: ese me parece ser el gran desafío para el futuro... alfabetizar transformando en 

ventajas pedagógicas las diferencias de edades en un mismo grupo, las diferencias dialectales, las 

diferencias de lenguas y de culturas.” (P. 2). Para concluir Ferreiro propone una visión 

pedagógica inclusiva que valora la diversidad como una oportunidad para enriquecer el proceso 

de alfabetización, instando a los educadores a diseñar estrategias que reconozcan y aprovechen 

las diferencias culturales y lingüísticas.  
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11. Pistas metodológicas 

 

“Investigar no es solo un ejercicio técnico,  

sino también un acto de transformación personal y colectiva;  

en el proceso de investigar,  

también me investigo a mí mismo.” 

 (Borda, 1986). 

La Investigación–Acción educativa pedagógica es una metodología que busca 

transformar la práctica docente mediante la reflexión crítica y la acción colaborativa. Esto 

concuerda con lo que afirma Lewin (1946): “La mejor manera de comprender un sistema es 

tratar de cambiarlo” (pp. 34–46). La intención de modificar algo implica investigarlo primero; 

esto conduce a la investigación–acción descrita por Kemmis y Carr (1988) cuando plantean que 

“la investigación–acción es una forma de autorreflexión sistemática llevada a cabo por los 

participantes para mejorar la racionalidad y justicia de sus propias prácticas educativas”  

La autorreflexión es un mecanismo para cuestionar las acciones de los participantes y 

determinar, según su propio criterio, si resulta necesario mejorar algún aspecto o modificarlo de 

manera definitiva. Así lo sostiene la obra Investigación y desarrollo del currículo: “el profesor 

que investiga su propia práctica está en la mejor posición para mejorarla” (Stenhouse, 1984) 

En este sentido, se empleó el enfoque de investigación cualitativa para realizar las 

indagaciones necesarias que orienten este trabajo en pro de la transformación de la realidad 

detectada en el contexto educativo de la Institución Educativa Técnica en Sistema La Floresta, 
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sede Armero. Se orientó desde el interés emancipatorio como fuerza impulsora para la 

transformación social a través de la promoción de la autonomía, la responsabilidad, la conciencia 

crítica y la liberación de las restricciones opresivas. (Freire P. , 1970) en Pedagogía del oprimido, 

expresa: “nadie educa a nadie, nadie se educa a sí mismo, los hombres se educan entre sí 

mediatizados por el mundo” p. 58. Esto implica que, al transformar el mundo a través de la 

autonomía, surgirán individuos más responsables de sus acciones, capaces de cuestionar su 

realidad y transformarse a sí mismos, modificando así el entorno en el que se encuentran. 

Se utilizó también un paradigma crítico también llamado paradigma socio-crítico, se 

fundamenta en la teoría crítica del conocimiento y busca no solo comprender la realidad social, 

sino transformarla mediante procesos de reflexión y acción colectiva, (Habermas, 1968) 

argumenta que “el interés emancipatorio garantiza la conexión del saber teórico con la práctica 

de la vida, es decir, con un "ámbito objetual" que solo surge bajo las condiciones de una 

comunicación sistemáticamente distorsionada y de una represión aparentemente legitimada.” P, 

324. Este ayudó a transformar la realidad observada mediante el arte como mediación e impulso 

hacia los objetivos individuales de cada estudiante, tomando como expresiones artísticas el 

dibujo, el teatro y el baile. Estas expresiones artísticas permitieron diseñar estrategias 

pedagógicas que hicieron de la escritura, algo más agradable y menos mecánico para los 

estudiantes, tomando el dibujo como alternativa para aquellos que aún no logran producir textos 

de forma libre o con ideas previas, permitiéndoles seguir participando de la clase de forma activa 

sin sentir la exclusión por no poder hacer igual que sus compañeros. 

Llegando al enfoque cualitativo, (Creswell, 2014) define el enfoque cualitativo así: “es un 

enfoque para explorar y entender el significado que los individuos o grupos asignan a un 

problema social o humano”. (p. 4). Donde gracias a la observación participante y la entrevista se 
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lograron identificar otras categorías emergentes como la motivación, la disgrafía y la 

comprensión lectora, haciendo que la investigación se volviera más profunda a la hora de 

encontrar estrategias para mediar estas problemáticas. Las cualidades de los estudiantes dieron 

entrada a múltiples estrategias… 

En este orden de ideas, la investigación acción educativa y pedagógica aporta en gran 

medida a este trabajo de grado gracias a su interese emancipatorio, paradigma crítico y el 

enfoque cualitativo; los cuales ayudan a comprender la realidad de un contexto involucrando al 

investigador el cual se transforma a la vez que transforma su realidad. Por tanto, este tipo de 

investigación ha sido de gran ayuda a la hora encontrar esa problemática que afecta al normal 

desarrollo de la educación en esta institución. 

Para acercarnos a la realidad estudiada y conocer las percepciones de los participantes fue 

necesario implementar diferentes técnicas de investigación de carácter social y dialógico, con el 

fin de escuchar voces, observar acciones – eventos, revisar registros y motivar el compromiso de 

todo el colectivo escolar hacia los propósitos educativos.  

Como primera técnica de investigación tenemos la observación participante, la cual 

permite reconocer problemas en el contexto, los cuales se identifican a través de la participación 

activa del investigador, a partir de una estrategia para intervenir de manera correcta y efectiva. El 

investigador no solo toma el rol de observar y participar de manera activa en la investigación, no, 

porque al momento de intervenir en el contexto, ya hace parte de él, por lo tanto, viene a 

transformar esa realidad con la cual se encontró. Gracias a esta técnica se puede escudriñar y 

caracterizar de manera más exacta a las situaciones, eventos, problemáticas y a los estudiantes de 

forma más exacta, ya que intervenir, participar y apropiarse de esa realidad, te hace crear 

conciencia de lo estás viviendo. 
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Así lo afirma Freire (1967) cuando dice "nadie puede ser auténticamente parte del 

proceso educativo si no se implica críticamente en la lectura del contexto en el que vive" P, 7. 

Así que, hacer parte ese proceso hombro a hombro con los estudiantes, aprender de ellos, 

involucrarse en su realidad día a día, genera esa empatía y reconocimiento que los patrones de 

conductas que se evidencian, son la suma de momentos, situaciones y eventos que forjaron las 

actitudes, comportamientos y vocabularios que se observan ahora. 

En este orden de ideas, se utilizó esta técnica como medio para caracterizar el contexto 

donde se dieron las practicas pedagógicas investigativas, logrando encontrar múltiples problemas 

que derivaban de una sola variable, la apatía hacia la escritura, de aquí se derivaba la falta de 

motivación e interés de aprender y hacer las actividades, lo que trae malas conductas y deserción 

escolar. Encontradas estas debilidades gracias a la observación participante, se comenzó a 

analizar de igual manera los métodos de trabajo de la maestra y los ritmos de aprendizaje de cada 

estudiante.  

Pero, ¿Cómo se logra identificar esta problemática? Fue mediante una estrategia lúdica 

recreativa ligada con tema del área de Castellano que fue “la descripción” en la que se logró 

identificar lo antes mencionado, esta estrategia que a su vez tenía el objetivo de confirmar, a 

través de varios momentos, indicios de los saberes previos y además descubrir con qué intereses 

se podía trabajar la escritura de una forma más entretenida para ellos, buscando mejorar la 

escritura desde sus propios saberes y respetando sus diversos ritmos de aprendizaje. 

Llegando así a la entrevista, en la metodología de investigación acción educativa y 

pedagógica, constituye una técnica esencial, forma parte del grupo de las herramientas 

cualitativas para la recolección de información directa de los actores educativos—en su mayoría 

docentes, estudiantes y, esporádicamente, el padre de familia. La entrevista, en la investigación 
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acción pedagógica, es un modo mediante el cual se buscan identificar problemáticas educativas 

concretas desde la voz de quienes las viven, en donde además se pueden, los participantes 

reflexionan sobre su práctica. Suele llevarse a cabo entrevistas semiestructuradas, que al ser una 

guía determina cuándo es importante abrirse, permitiendo al entrevistado expresarse con libertad, 

abriendo los matices culturales del territorio, esta técnica se convierte en un espacio de diálogo 

horizontal en el que el saber local tiene un valor y es recogido en el camino de transformación 

pedagógica. 

Las entrevistas, para la práctica docente como diagnóstico participativo, permiten 

interrogar a los alumnos acerca de sus intereses, necesidades y formas de aprender, por ejemplo, 

si los niños dicen que han tenido dificultades para aprender algún tema concreto el maestro 

puede optar por variar su forma de enseñar. 

A partir de la transformación de la práctica docente basada en la información recogida, el 

maestro puede ir transformando sus prácticas. En este sentido, las prácticas también se reflejan 

en actividades más contextualizadas, como utilizar leyendas locales o prácticas de la cultura 

popular para dar clase sobre el lenguaje o las ciencias. 

La entrevista es también una de las herramientas de seguimiento con la que se va 

evaluando el cambio que se produce en los estudiantes, por ejemplo, los alumnos pueden ser 

entrevistados al finalizar el contexto para expresar lo que han aprendido y cómo se han sentido. 

Consiguiente a esto, se encuentra la cartografía social, esta es una estrategia participativa 

que permite reconstruir colectivamente el territorio, cómo se vive, se siente y se transforma el 

entorno desde las propias experiencias de los actores educativos (niños, docentes, familias y la 
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comunidad). Espacios significativos, relaciones sociales, problemáticas locales, recursos, saberes 

y prácticas culturales quedan representados en este proceso. 

En un primer momento, esta metodología se desarrolla en una fase diagnóstica, donde se 

delimitan las problemáticas del contexto, creando, a partir del reconocimiento de los lugares 

significativos por parte del alumnado junto a sus maestros y la comunidad escolar, mapas que 

sirven para localizar los lugares importantes (la escuela, casas, caminos, parques, etc.), los 

recursos culturales (fiestas, saberes, personajes) y las problemáticas (la convivencia, la escasez 

de agua, la mala fluencia eléctrica, etc.). Pase a la fase de reflexión crítica, donde se concretan 

las relaciones entre el territorio y la vida escolar. Durante esta fase, se formulan preguntas como: 

¿qué es lo que incide en lo que aprendemos? ¡¿qué saberes del territorio podrían entrar al aula?!, 

etc. 

Por último, ya en la fase de acción pedagógica, los conocimientos aportados para, 

finalmente, haberse traducido en insumos para proyectos que articulen el territorio y la cultura 

local con las distintas áreas del saber. La cartografía social se traduce en el aula y en la 

experiencia escolar como conjunto de estrategias didáctico-pedagógicas de la siguiente manera: 

Proyectos transversales por áreas. En el área de ciencias de la naturaleza, los niños y las niñas 

elaboran cartografías de los ecosistemas del entorno, así como cartografías de las fuentes de 

agua; en lengua castellana elaboran relatos o entrevistas con diversos personajes del barrio o de 

la vereda; en el área de las artes, el alumnado hace una aventura su relación con su medio, 

representa personajes de la historia de su contexto, realiza símbolos culturales que ayudan a 

fortalecer su identidad. 
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Fortalece el trabajo colaborativo o participativo en la medida en que se organizan 

actividades grupales, salidas a campo, visitas por los barrios y visitas a los mayores o a los 

líderes comunitarios, de forma que se lógica la apropiación del territorio.  

El desarrollo del pensamiento crítico y sentido de la territorialidad, puesto que los 

alumnos aprenden y saben que la escuela no está desconectada con la realidad, sino que aprenden 

a leer el entorno como un espacio generador de conocimiento. 

El fortalecimiento de la identidad cultural del alumnado, permitiendo que el alumnado se 

siente reconocido, validado, esto ayudará a estimular el proceso de participación en enseñanza y 

aprendizaje gracias a percibir reflejada su cultura en los contenidos escolares. 

Llegando a la última técnica de investigación que (Sampieri, 2014) habla de ella diciendo 

que "La revisión de la literatura consiste en detectar, consultar y obtener la bibliografía 

(referencias) y otros materiales útiles para los propósitos del estudio, de donde se tiene que 

extraer y recopilar la información relevante y necesaria que atañe a nuestro problema de 

investigación." (P, 51). Abogando así por la revisión de diversos documentos para la obtención 

de respuestas frente a dudas, incertidumbres o como en este caso, respuestas asociadas a los 

diferentes problemas que se evidencias en las aulas de clase de esta institución que maneja un 

modelo pedagógico critico-social que según (McLaren, 1995) se refiere a este modelo así: "La 

pedagogía crítica es una forma de política cultural que asume la educación como un lugar de 

lucha, donde los estudiantes aprenden a leer y escribir el mundo de una manera más crítica, a ver 

cómo el conocimiento se construye socialmente y a luchar por la justicia social." (P, 20). 

En este sentido, la institución tiene tres ejes fundamentales, aprender a ser, aprender a 

convivir y aprender a trabajar, los cuales definen su misión y visión, donde la más relevante es su 
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misión, que habla sobre formar a personas capaces de transformar su realidad a través de las 

diferentes tecnologías en pro de una cultura de paz. Lo cual va de la mano con la idea de 

(Giroux, 1983) el cual dice que "La pedagogía crítica, en este sentido, se convierte en un intento 

de comprender cómo el poder, el conocimiento y la identidad se producen, se organizan y se 

legitiman dentro y fuera de las escuelas. También es un proyecto que intenta desafiar las formas 

dominantes de poder y que explora el papel de la escolarización para permitir o prevenir las 

posibilidades democráticas." (P, 15) lo que permite que este modelo pedagógico critico-social se 

ejecute de una buena permitiendo ser al estudiante. 

Siguiendo con esta técnica de investigación, (Miguélez, 2007) ve esta técnica de la 

siguiente manera: "El proceso de investigación documental, en su sentido más amplio, consiste 

en la búsqueda, selección, organización y análisis de la información contenida en documentos 

escritos, gráficos o audiovisuales, con el propósito de dar respuesta a un problema o a una serie 

de interrogantes previamente formulados." (P, 100) lo que apoyo lo planteado anteriormente en 

la búsqueda de las problemáticas a través de documentos ya elaborados, dando paso a la 

implementación de estrategias con base a lo investigado y evidencia de las otras técnicas de 

investigación ya explicadas anteriormente. 

En este orden de ideas; la investigación-acción educativa pedagógica se presenta como 

una metodología esencial para la transformación de la práctica docente, fundamentada en la 

reflexión crítica y la colaboración. Este enfoque busca mejorar las prácticas educativas al 

permitir que los docentes investiguen y modifiquen sus propios métodos, lo cual se alinea con la 

idea de que, para comprender un sistema, es necesario intentar cambiarlo.  

A través de un enfoque cualitativo y un paradigma crítico, la investigación se orienta por 

un interés emancipatorio que persigue la transformación social fomentando la autonomía y la 
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conciencia crítica, tal como lo argumenta Freire, al comprender que las personas, al modificar su 

ambiente, se modifican a sí mismas.  El uso de métodos como la observación participante, la 

entrevista, la cartografía social y la revisión de documentales facilita la identificación de 

problemas educativos (como la indiferencia hacia la escritura) y la creación de estrategias 

pedagógicas novedosas, empleando incluso el arte como mediador. Este procedimiento no solo 

facilita la comprensión de la realidad de un escenario particular, sino que también vincula al 

investigador en un cambio mutuo con su realidad, potenciando el razonamiento crítico, la 

percepción de la territorialidad y la identidad cultural de los alumnos, todo esto en línea con un 

modelo educativo crítico-social que aspira a educar a personas capaces de modificar su ambiente 

y batallar por la equidad social. 
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12. Acciones de mediación pedagógica 

"Enseñar exige la convicción de que el cambio es posible. Enseñar exige curiosidad. 

Enseñar exige una toma consciente de decisiones. Enseñar exige saber escuchar. Enseñar exige 

reconocer que la educación es ideológica. Enseñar exige disponibilidad para el diálogo. 

Enseñar exige querer bien a los educandos." (P, 14) 

(Freire P. , 1997) 

La práctica pedagógica cobra sentido en la medida en que se convierte en una práctica 

entendida como un proceso reflexivo, creativo y contextualizado, en donde se llevan a cabo 

acciones de mediación pedagógica que pueden vincular al estudiante con el conocimiento de 

manera significativa. En esta dirección, las estrategias llevadas a cabo por los futuros docentes: 

El dado de la descripción, Nuestro municipio en imágenes y palabras, El diario del progreso, La 

teoría del color, Medios de transporte alfabéticos y Manualidades, colores y pegamento son 

ejemplos evidentes de mediación pedagógica activa, ya que posibilitan el aprendizaje de 

contenidos propios del área de lengua castellana y al mismo tiempo favorecen la motivación, el 

pensamiento crítico, la autonomía, la producción textual y la apropiación cultural en el 

alumnado. Cada estrategia se convierte en un aprendizaje vivo, un camino en el que se realiza un 

uso creativo del material didáctico, del cuerpo, del juego, de la interacción con el medio, 

respetando ritmos individuales y atendiendo a las características específicas de cada uno de los 

contextos educativos. 

El dado de la descripción 

Objetivo: Desarrollar la habilidad de describir personas, objetos y lugares usando 

preguntas guías, fortaleciendo la expresión oral y escrita de manera clara y ordenada. 
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Descripción: En esta esta estrategia pedagógica, los maestros en formación optaron por 

realizar un dado en cartón, decorado con cartulina y foami, después forrado en cinta para 

perdurar su vida útil. Acompañando a este material didáctico, esta una cartulina como apoyo que 

contiene una serie de preguntas asociadas a el tema del área de castellano, el cual es “la 

descripción”, esta cartulina contenía, como se menciono anteriormente, preguntas alusivas al 

tema, las cuales iban representadas con una cara del dado, buscando que cuando el estudiante 

decida lanzar el dado, dependiendo la cara que muestre hacia arriba, ósea los puntos tradicionales 

que contienen los dados, ya tendrá una pregunta relacionada con esa cara. 

Las preguntas escogidas para este primer momento de la estrategia pedagógica fueron las 

siguientes: ¿Cómo es?, ¿A qué categoría pertenece?, ¿Para qué sirve?, ¿De qué material es?, 

¿Dónde lo puedes encontrar? Y ¿Qué partes tiene? Aclarado lo anterior, hay un segundo material 

de apoyo que son unas laminas de cartulina en formato de 1/8, donde están plasmadas unas 

imágenes que representan animales, objetos, personas, lugares, etc. Así que cada vez que lancen 

el dado, dependiendo la cara del dado obtenida, será la pregunta referente a una imagen de las 

mencionadas anteriormente al azar. 

 Como segundo momento, los estudiantes van a adquirir una hoja de block, esta será 

utilizada como herramienta para fortalecer la producción de textos en pequeñas cantidades, 

buscando no agobiarlos con tareas arduas desde un principio, por esa razón solo van a comenzar 

escribiendo un texto personal que responde a las siguientes preguntas: ¿Cómo me llamo?, 

¿Cuántos años tengo?, ¿Cuál es mi color favorito? Y ¿Cuál es mi deporte favorito? 

Terminado este segundo momento, se pasará al último momento donde ellos mostraran a 

la clase por turnos, lo que han escrito en sus hojas, tratando de darle confianza y 
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empoderamiento de sus producciones, motivándolos a seguir produciendo sin miedo, sin pena y 

sin que sientan que alguien los va a juzgar. 

Según (Espinoza & Mendoza, 2021), “los materiales didácticos desempeñan un papel 

crucial en las adaptaciones curriculares, facilitando el aprendizaje de los estudiantes con 

necesidades educativas especiales.” P, 312 – 322. Lo que quiere decir que el uso de materiales 

didácticos e interactivos son la esencia del aprendizaje significativo en los estudiantes, ayudando 

al aprendizaje y a la comprensión de temas y conceptos con mucha más facilidad, logrando así 

generar esa enseñanza – aprendizaje que se busca en cada una de las clases. 

Según (Freinet, 1956), “el ‘texto libre’ permite a los estudiantes desarrollar su expresión 

escrita de manera natural y motivadora, al escribir sobre temas que les son significativos.” P, 4. 

El hecho de tener la oportunidad de poder escribir sobre cosas de nuestro interés, eso hace que la 

acción de escribir sea mas satisfactoria y gratificante, logrando alejar esa apatía que se generaría 

al hacerlo con temas fuera de nuestro entendimiento, agrado o interés. 

Nuestro Municipio en imágenes y palabras 

Objetivo: Promover en los estudiantes el conocimiento y la apropiación de las 

tradiciones culturales del municipio, mediante la creación de una historia ilustrada inspirada en 

temáticas locales como las festividades taurinas, carnavales, Semana santa y productos típicos, 

fortaleciendo su identidad y expresión creativa. 

Descripción: En esta estratégica pedagógica se tomó como inspiración la cultura local, 

tradiciones y fiestas populares de San Juan Nepomuceno y los Montes de María, esto con el 

objetivo de enseñar teniendo en cuenta el contexto de la población y el tiempo por el cual se esta 

pasando que es la Semana Santa. Entendido esto y buscando darle un toque atractivo a la 
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estrategia a aplicar, se opto por adecuar el salón de tal forma que quedo dividido en cuatro 

estaciones que representa las fiestas populares como lo es el carnaval y las fiestas taurinas, las 

tradiciones como lo es la Semana Santa y sus dulces típicos de la región y como cultura local de 

San Juan Nepomuceno, la galleta María Luisa. 

Las estaciones estaban decoradas con imágenes alusivas a cada categoría, ambientando 

más el salón y aumentando la curiosidad de los estudiantes, lo que permitió ganarnos su atención 

por completo en todo el tiempo que duro esta actividad. Dándole un toque más humorístico y a 

su vez representativo en nombre de todos los abuelos y campesinos de la región, un maestro en 

formación, disfrazado con atuendos propios de las personas mencionadas anteriormente, 

dramatizo y explico cada una de las estaciones a través de una historia, como si nuestro propio 

abuelo la hubiera contado, con ese léxico y esos dichos característicos. 

Finalizada esta gran actuación y sin perder el hilo y la concentración que se ya se había 

ganado, se les entrego a cada estudiante una hoja de color donde ellos podrán dibujar y escribir 

todo lo que habían presenciado en ese momento, pero con un pequeño detalle, como el tema de 

ese día era los pictogramas, ellos tendrían que utilizar ese tema dado para producir esas ideas que 

representan lo que habían vivido y escuchado. Esto permitiendo que tengan otra forma de 

escribir y expresarse, tomando los pictogramas como alternativas divertidas y creativas a la hora 

de producir textos. 

Según (Hurtado & Muñoz, 2015), el pensamiento pedagógico-político de Simón 

Rodríguez sienta las bases críticas de una educación popular latinoamericana, en la cual la 

revolución del pensamiento y la acción se expresan como dinámicas de cambio social. Esta 

perspectiva destaca la importancia de una educación que no solo transmita conocimientos, sino 
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que también fomente la transformación social a través del reconocimiento y la valorización de la 

cultura local. P, 21 – 38.  

Hans Aebli en su obra “12 formas básicas de enseñar”, destaca la importancia de que el 

aula sea un espacio donde los estudiantes puedan realizar experiencias originales, reconstruir 

acciones y adquirir un repertorio de posibilidades de acción para resolver problemas prácticos. 

Según (Aebli, 1991) “el entorno educativo debe ofrecer orientación y oportunidades de 

aprendizaje que mantengan la motivación de los estudiantes, evitando tanto la subestimación 

como la sobrestimación de sus capacidades.” En este sentido, un entorno agradable y propicio 

serían la clave para un aprendizaje oportuno, el cual sea movido por la curiosidad, el 

acompañamiento y las ganas de aprender, un aula con estas características, es el lugar perfecto 

para crecer. 

El diario del progreso, una visión atractiva y motivadora hacia la escritura. 

Objetivo: Motivar a los estudiantes de básica primaria en el desarrollo de la producción 

textual mediante la creación de un diario personalizado, que les permita evidenciar su progreso, 

fortaleciendo así el sentido de pertenencia. 

Descripción: En esta ocasión los maestros en formación decidieron tomar los trabajos de 

sus estudiantes para darle la importancia que se merecían y que sus padres puedan tener una 

evidencia clara y tangible del trabajo y el progreso de sus hijos. Se opto por medio de una 

manualidad, crear un diario donde estén presentes todos los trabajos de cada estudiante asociados 

a la producción textual, esto con el objetivo de llevar un reporte del progreso de cada estudiante 

para así adaptar próximas estrategias a la necesidad individuales de cada estudiante. 
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Para la creación de este diario, se le pidió a cada uno que llevara materiales de su 

preferencia como: colores, marcadores, lapiceros, recortes de revista, pegamentos, tijeras entre 

otros. La acción de crear ellos mismos su propio diario, le hace tener un sentido de pertenencia 

por él, por lo tanto, lo cuidará más, le pondrá más empeño y le dará un toco especial a diferencia 

que si ya se le entrega hecho. 

Se busca con este material motivarlos a seguir escribiendo ya sea por ver su progreso, por 

mostrarles y presumir a sus padres sus producciones o simplemente por el hecho de tener un 

diario propio. Sea cual sea el motivo, es respetable, cada quien tiene un propósito y objetivo en la 

vida, cada quien consigue el éxito a su manera, por tanto, el éxito individual de cada uno de los 

estudiantes, es el éxito en conjunto de un maestro dedicado.  

El psicólogo ruso Lev Vygotsky cuyas teorías sobre el desarrollo cognitivo resaltan la 

importancia del juego y la interacción social en el aprendizaje. Introdujo el concepto de la "zona 

de desarrollo próximo", sugiriendo que los estudiantes aprenden mejor cuando participan en 

actividades creativas que están ligeramente más allá de su nivel actual, con la guía adecuada. 

(Vygotsky L. S., 2017) afirma que “la creatividad es analizada como una función en 

desarrollo que se orienta desde la interacción social hacia la autorregulación y que se vincula 

tanto con los procesos cognitivos como con los aspectos afectivos de la vida psicológica de los 

sujetos”. 

Pestalozzi destacó el valor de la intuición y las actividades manuales en la enseñanza de 

la escritura, el señala que “enseñar al niño, por medio del dibujo, a medir todos los objetos que se 

presentan a su vista y adquirir habilidades para reproducir.” Pestalozzi pensó que por medio del 

dibujo se ejercitaba al niño en su escritura ya que se están estimulando varias órganos del cuerpo 
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y el celebro que ayudar a mejorar esa capacidad de escribir a la hora que dibujan, estimulando así 

también la motricidad fina del estudiante, logrando un desarrollo adecuado de sus habilidades. 

La teoría del color, una mirada al pasado, al presente y al futuro. 

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes la correcta identificación y uso de los tiempos 

verbales (pasado, presente y futuro) mediante una actividad lúdica basada en la asociación de 

colores y el uso de materiales manipulativos. 

Descripción: En esta oportunidad, el tema de la clase fue muy oportuno para adaptar una 

estrategia pedagógica enfocada a fortalecer el pensamiento crítico y autónomo de cada uno, 

logrando así mejorar su producción de textos escritos. El tema de donde se desgloso toda esta 

estrategia pedagógica fue “El tiempo del verbo”, ósea, la escritura y explicación de los verbos en 

pasado, presente y futuro, parar mejorar el vocabulario de cada uno, corrigiendo errores 

gramaticales como “Mañana jugué”, “Ayer comer huevo”, entre otros. 

Para hacer de las actividades algo mas llamativo y captar mas su atención, se decidió usar 

los colores como medio de asociación que representarían los tiempos de verbo, logrando así 

tener referencia por medio de un color, el verbo pasado, azul presente y rojo futuro. 

El color que representaría cada tiempo del verbo iría plasmado en unos vasos pintados y 

decorados con el color correspondiente, donde el pasado esta representado por el color verde, el 

presente representado por color azul y el futuro representado por color rojo. Acompañando a este 

material pedagógico, van unos memitos con verbos (jugar, bailar, saltar, comer, correr, pintar, 

dibujar, etc.…) y pronombres (yo, tu, el, ella, ellos, nosotros y ustedes) escritos en ellos 

identificados con el color que le corresponde dependiendo en que tiempo del verbo estén. Esto 

con el objetivo que por asociación identifiquen el verbo en su tiempo correspondiente y 
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apoyándose con un pitillo/pajilla vayan introduciéndolos en su recipiente correspondiente, 

dejando asi un aprendizaje significativo del uso correcto de la mayoría de los verbos en sus 

diferentes tiempos verbales. 

(Freire P. , 1997) decía que “enseñar no es transferir conocimiento, sino crear las 

posibilidades para su producción o su construcción. Quien enseña aprende al enseñar y quien 

aprende enseña al aprender.” Lo que da paso a la posibilidad de que un estudiante desarrolle esa 

autonomía a la hora de ejecutar las actividades y sus tareas diarias, formando así a un estudiante 

capacitado, crítico y cuestionador. 

En este mismo sentido, (Freire P. , 2013) señala que “la educación verdadera es praxis, 

reflexión y acción del hombre sobre el mundo para transformarlo.” P. 13. Generando así ese 

pensamiento crítico que se busca desarrollar en los estudiantes, generar esa capacidad de 

cuestionar lo que aprenden, su entorno y realidad, para así poderla transformar. 

Medios de transporte alfabéticos, estaciones silábicas. 

Objetivo: Fortalecer la identificación y clasificación de palabras según su número de 

sílabas (monosílabas, bisílabas, trisílabas y polisílabas) mediante una actividad lúdica basada en 

estaciones temáticas de medios de transporte, con el fin de motivar la participación activa de los 

estudiantes y mejorar su escritura y producción textual. 

Descripción: En esta estrategia pedagógica se involucro el tema de los medios de 

transporte como anclaje a la motivación y participación de los estudiantes, llamando así a su 

curiosidad a que participe de esta actividad tan curiosa. Aquí también se ve involucrado un 

segundo tema que es “Los tipos de silabas”, ósea, Monosílabas, bisílabas, trisílabas y polisílabas. 
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En este orden ideas, se adecuo el salón acomodando las sillas, pegando afiches, 

colocando una carretera hecha en cartulina y acomodando los diferentes medios de transporte 

elaborados en cartón, decorados con pintura y diferentes accesorios para hacer, a la vista del 

estudiante, más llamativo, por tanto, motivarlo mas a participar. Estos medios de transportes se 

fabricaron de tal manera que cada estudiante se pueda meter dentro de el y usarlo para 

transportarse por todo el salón haciendo parada en cada una de las estaciones, las cuales van de 

acuerdo a los tipos de medios de transporte, como marítimos, aéreos, terrestres y espaciales. 

El estudiante tenia la oportunidad de recorrer cada estación donde lo esperaba un maestro 

en formación con diferentes palabras asociadas a cada tipo de silaba, esto con el fin de tomar la 

diversión del momento de montarse en un carro, un barco, un avión y una nave espacial para 

seguir trabajando en la escritura y la producción de textos. Cada estudiante tendría dos minutos 

para escribir la mayor cantidad de palabras en cada estación, viendo así que tan bien esta su 

capacidad para tomar dictados y si identificaban las palabras cortas (monosílabas) y las palabras 

largas (polisílabas). 

Al final se contarían las palabras que se lograron escribir y que tan bien las escribieron, 

este trabajo también iría al diario que crearon anteriormente, agregando mas contenido y una 

satisfacción más gratificante a ellos. 

(Dewey, 1938) dice que “la educación no es preparación para la vida; la educación es la 

vida en sí misma” p, 56. Por tanto, hacerlos participe de su propio aprendizaje, como lo es la 

participación activa, se alcanzara un nivel de preparación personal del estudiante, que le 

permitirá desenvolverse en muchos ámbitos a lo largo de su vida. 
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Manualidades, colores y pegamento; creando aprendo, cuestiono y transformo 

Objetivo: Fortalecer habilidades de comprensión de textos para enriquecer el lenguaje en 

pro de la producción textual, a través de manualidades y cuentos didácticos. 

Descripción: Para esta estrategia pedagógica que consta de varios momentos alusivos al 

día de la madre y que también va de la mano con el tema de Castellano “Los textos instructivos” 

se busca salir de la monotonía conmemorando un día de vital importancia a la vez que se 

adquiere un conocimiento nuevo. 

Antes de comenzar con las actividades se realizo un momento de oración acompañado de 

un estiramiento en beneficio de la salud emocional y física de los estudiantes y maestros 

presentes. Seguido se acompaño el momento con una canción infantil titulada “El Chuchuwa”, 

con la cual se hizo una ambientación donde hubo muchas risas y se compartió en grupo. Para el 

primer momento de esta estrategia pedagógica se dividió en salón en diferentes grupos, mas 

exactamente, en tres, para armar un rompecabezas alusivo al día de las madres, los estudiantes al 

terminar de armar el rompecabezas, el cual no tiene un tiempo límite para armarse, encontrar 

unas palabras que describen a las madres de manera positiva, cada miembro del grupo tendrá la 

oportunidad de leer en voz alta una de estas palabras. 

Recogido el material anterior y adecuado el salón para el próximo momento, los 

estudiantes pasaron al centro del salón donde encontraron una sabana ya tendida, el piso barrido 

y mucho material para trabajar, a parte de comida, este segundo momento se le dedicara a un 

picnic ya planificado, este esta diseñado para crear un ambiente en el aula mas agradable y 

propicio para que cada estudiante se sienta cómodo y en libertad de trabajar el resto de la clase. 

Esta actividad lleva por nombre “Frutas, jugos y compartir, donde el banquete más rico es el 
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aprendizaje.”, donde después de compartir los alimentos llevados como panqueques, frutas, 

crispetas y jugo, se abrió un espacio para la explicación de un tema, el cual tenían que saber para 

el próximo momento de esta estrategia pedagógica. 

El tema que se explico fue el mencionado arriba, “los textos instructivos”, aquí los 

estudiantes a través de un material didáctico se les explicó: ¿Qué es?, los pasos para realizar un 

texto instructivo y un ejemplo de este. Acompañando a este material didáctico, un maestro en 

formación se disfrazo de un narrador, llevo una cámara elaborada a base de cartón y decorada 

con pintura, mas un micrófono hecho del mismo material y decorado de la misma forma, esto 

con el objetivo de captar aún más la atención de los estudiantes y que a la hora de elaborar el 

siguiente trabajo, tengan las menos dudas posibles. 

(Férez, 2005) afirma que “el trabajo colaborativo es una estrategia de aprendizaje que, 

bien dirigida, se inserta de forma natural en el desarrollo de la habilidad de saber trabajar en 

grupo.” P, 2. En este sentido, el enseñar a un estudiante, que haciendo una tarea en grupo, el 

trabajo se dividirá y hará de este algo más sencillo, le dará conciencia al estudiante que colaborar 

con sus compañeros en un trabajo será mas provechoso, aprenderá mucho más y podrá crear mas 

relaciones de amistad e interpersonales. 
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13. Análisis e Interpretación Crítica de las Categorías 

A continuación, se presentarán las diferentes categorías que emergieron a partir de 

diversas estrategias pedagógicas implementadas en el salón de clases. 

En el núcleo de cada salón de clases, reside una verdad que nos motiva: la firme promesa 

de nutrir esa chispa vital del aprendizaje y de cultivar mentes que no solo entiendan el mundo, 

sino que sean capaces de cambiarlo con sus propias habilidades.  Este texto es un recorrido por 

un proceso de enseñanza vivo y enérgico, en el que exploramos cómo la motivación se 

transforma en ese encanto mágico que vincula lo que nuestros estudiantes ya conocen, con lo 

que, con todo su ser, anhelan alcanzar.  Observaremos cómo, al poner en práctica estrategias 

pedagógicas llenas de creatividad –donde la naturaleza del juego y metodologías innovadoras 

cobran vida, no solo se genera un interés, sino una auténtica necesidad de aprender, una que 

trasciende lo convencional. 

Pero no sólo la curiosidad nos llevará a nuestro objetivo. Vamos a entrar en la 

construcción del verdadero saber cómo un trabajo de dos ejes, que son la autonomía del sujeto y 

la fuerza del trabajo en grupo. Ciertamente, de manera admirativa, vemos a aquel que estudia, 

que crece cuando logra moverse solo, pero también cuando se atreve, es capaz de resolver 

problemas, toma decisiones profundamente asumido ras siendo responsable, además de estar en 

un compromiso inquebrantable. Son habilidades que florecen en el ámbito de la reflexión como 

así también en la rica enormidad del intercambio colaborativo.  

Vamos a destacar cómo los espacios de aprender son mucho más que el lugar físico; 

simbolizan verdaderos "terceros maestros"; sí, aquellos que con su diseño y con los recursos que 

van articulando, crean espacios agradables, cálidos y estimulantes. Y finalmente, vamos a entrar 

en la importancia fundamental y vibrante de la cultura local, singulares de cada individuo. Si nos 
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apropiamos de la cultura local, de la cultura de cada persona y la utilizamos para problematizar 

esa realidad, se convierte en una herramienta muy potente para estimular una conciencia crítica 

de cada joven hacia el lugar de su propia transformación y para ser capaz de convertirse en 

protagonista y artífice de cambios en su propio mundo. 

La motivación, puente entre el saber hacer y el querer hacer; gracias a varias estrategias y 

actividades didácticas que se implementaron en medio de diversas clases (Matemáticas y 

Castellano) se logró evidenciar que a la mayoría de los estudiantes les parecía atractivo los 

diferentes juegos o metodologías que se usaron, mostrando así un interés mayor que el habitual, 

surgiendo la motivación y con ella, las ganas de querer aprender, pero promoviendo la 

autonomía, esto lo apoyo (Freire P. , 2004) cuando dijo "Enseñar no es transferir conocimiento, 

sino crear las posibilidades para su producción o su construcción. Quien enseña aprende al 

enseñar y quien aprende enseña al aprender." (P, 47) Él argumenta que el aprendizaje 

significativo surge cuando el estudiante se siente capaz de participar activamente en la 

construcción de su conocimiento y de tomar decisiones, lo que indudablemente genera un interés 

mayor que el habitual y ganas de querer aprender, esto pudo ser evidente en unas de las 

estrategias que nuestros estudiantes disfrutaron más “Nuestro municipio en imágenes y 

palabras”, donde a través de una historia representativa de la cultura local del municipio, se 

abordaron temas significativos y de interés para ellos. 

Ambientes auténticos del aprendizaje; antes de hablar del trabajo colaborativo, hay que 

enfatizar en trabajos individuales, en la autonomía del estudiante, donde se puede evidenciar 

muchas de las habilidades a la hora de resolver problemas, tomar decisiones, la responsabilidad y 

compromiso. Algunas de estabas habilidades se adquieren trabajando con otros o bien, se 

aprenden individualmente, pero de igual manera, un estudiante capaz de trabajar por sí solo, no 
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depende de nadie y, aun así, rendir igual, es lo que busca todo educador en sus estudiantes. 

(Dewey, 2004) argumenta que el pensamiento y la resolución de problemas surgen de la 

confrontación con situaciones reales, así lo dice el cual afirma lo siguiente, "El proceso de 

experiencia educativa, por lo tanto, consiste en la dirección de las tendencias inmaduras hacia un 

estado de madurez, en el cual el control se transfiere de las circunstancias externas a la dirección 

interna. Es a través de la interacción con los desafíos del entorno que se desarrolla la capacidad 

de juicio y de acción autónoma." (P, 188), una de las estrategias donde se pudo evidenciar y 

surgir esta categoría, fue “El diario del progreso”, donde los estudiantes de forma autónoma 

crearon su propio diario basándose en un modelo prediseñado, obteniendo como resultado un 

cuadernillo de su propia creación, el cual utilizar para escribir sus pensamientos, cartas o 

practicar caligrafía, yendo evidenciando el progreso al pasar del tiempo en cada hoja. 

El Trabajo colaborativo, uniendo fuerzas en pro del saber; la autonomía en un estudiante 

es un placer que todo maestro desearía desarrollar en su salón de clases, pero no se puede dejar 

de lado el trabajo en equipo, colaborar con otros en pro de un mismo objetivo, compartir ideas, 

crear relaciones interpersonales y forjar lasos que le permitan avanzar en su transcurrir, así lo 

dice (Freire P. , 1968)“Nadie educa a nadie, nadie se educa a sí mismo, los hombres nos 

educamos entre sí, mediatizados por el mundo.” (P, 89). Para esta categoría, la cual emergió de 

la siguiente estrategia “Manualidades, colores y pegamento; creando aprendo, cuestiono y 

transformo”, dado que muchas de las actividades lúdicas que esta traía, necesitaba el trabajo 

colaborativo o trabajo en equipo, evidencia habilidades de comunicación y liderazgo, habilidades 

esenciales para la vida en sociedad y las relaciones interpersonales. 

Estimulación de habilidades, escritura autónoma; entre la búsqueda de la autonomía a 

través de diferentes estrategias, inconscientemente se estimulaba habilidades sociales y motrices, 
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fundamentales para el desarrollo integral de cual persona. Permitiendo la correcta formación de 

estudiantes capaces de desempeñarse en muchas de las actividades diarias en su vida cotidiana y 

escolar, surgiendo así otras habilidades individuales que hacen del estudiante único y autónomo. 

Así lo evidencia (Montessori M. , 1912) al decir que "El niño es el constructor de sí mismo, y la 

tarea del adulto es ofrecerle un ambiente donde pueda desarrollarse libremente, desarrollando así 

su independencia." (P, 26). Para que esta categoría emergiera, la estrategia pedagógica “La teoría 

del color, una mirada al pasado, al presente y al futuro.”, ayudo a que cada estudiante 

desarrollara su pensamiento crítico y autónomo mediante diversas actividades que fomentan 

estas habilidades, gozando así de mucho tiempo de diversión, aprendizaje, trabajo en equipo y de 

manera individual. 

Espacios provechosos de aprendizaje; aparte de formar en la autonomía y estimular 

habilidades en base a esta, crear el ambiente adecuado en el salón de clases como la decoración 

de este, dibujos, rincones de lectura, espacios para jugar, material adecuado y en buenas 

condiciones, hacen del aprendizaje, un trabajo más fácil y agradable tanto para el que enseña, 

como para el que aprende. (Malaguzzi, 2011) solía hablar del ambiente como un "tercer 

maestro", la esencia de su pensamiento es que el ambiente debe ser: "El ambiente educativo debe 

ser considerado el 'tercer maestro', un lugar que habla, que comunica, que organiza y 

desorganiza, que acoge y que invita a la investigación y al aprendizaje." (P, 108). El surgimiento 

de esta categoría se dio gracias a la estrategia “Medios de transporte alfabéticos, estaciones 

silábicas.”, donde aprovechando los rincones de lectura y alfabéticos del salón de clases, hicimos 

de estas actividades un espacio agradable de aprendizaje, dándole a cada estudiante la 

oportunidad de recorrerlo en alguno de los medios de transporte allí presente. 
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La cultura local como modelo de enseñanza, enseñar con base al contexto del estudiante, 

buscando utilizar este como ejemplo problematizado de su realidad, crea en el estudiante una 

conciencia de cambio y transformación. Hacerle saber que el tiene el poder de cambiar su 

realidad con base a sus acciones, aportes y valores; aunque uno como docente tenga la capacidad 

de cambiar el mundo, hay veces, que tengo es más provechoso cambiar a la persona que va a 

cambiar al mundo. Así lo apoyo (Freire P. , 2005) en un fragmento de la pedagogía del oprimido; 

"La pedagogía del oprimido, como pedagogía humanista y liberadora, tiene dos momentos 

distintos. El primero, en que los oprimidos van desvelando el mundo de la opresión y van 

comprometiéndose, en la praxis, con su transformación; el segundo, en que, una vez 

transformada la realidad opresora, esta pedagogía deja de ser del oprimido para ser la pedagogía 

de los hombres en proceso de permanente liberación." (P, 59). Para esta última categoría 

emergente,  la estrategia “Nuestro municipio en imágenes y palabras”, fue el pilar fundamental 

en esta ocasión, gracias a que refleja toda la cultura local de este municipio, como fiestas, 

comercio, identidad y agricultura, enriqueciendo el contexto de cada uno de estos estudiantes. 
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14. Saber Pedagógico 

 

El maestro es el designado en la historia 

 como soporte del saber pedagógico. (P, 4) 

(Garcés, 1999) 

“El arte como mediador, las estrategias pedagógicas como anclaje y la producción textual 

como protagonista” 

Es crucial destacar los aprendizajes que nos dejan estas prácticas pedagógicas 

investigativas a través de las propias experiencias individuales que se vivieron, agrupándolas así 

en un solo saber pedagógico de todo el semillero de investigación. Las experiencias individuales 

de esta travesía pedagógica toman cada una de las categorías principales y las que emergieron de 

esta para generar un saber en pro de cada una de las clases impartidas, de las estrategias 

aplicadas, de las correcciones, de los momentos alegres y de los frustrantes, de los días sin ganas 

y de los días que nos queríamos comer el mundo; dejando grandes enseñanzas a las nuevas 

generaciones de maestros y al maestro que queremos ser en el futuro. 

Todas las reflexiones que se harán a continuación son con base a la investigación que se 

realizó en búsqueda del fortalecimiento de la producción textual a través de estrategias 

pedagógicas mediadas por el arte en los estudiantes de preescolar a tercer grado de la Institución 

Educativa Técnica en Sistema la Floresta en su sede Armero. 



77 

 

“¿El arte como mediador?, un transcurrir pedagógico en búsqueda de ese puente entre un 

proceso complejo y uno artístico” 

Es propio del ser humano hacerse ilusión antes de cualquier experiencia a vivir, sea un 

trabajo nuevo, una persona a la cual va a ver por primera vez, una casa nueva o un país 

desconocido. Hacerse expectativas sobre el algo es una necesidad del ser humano para llenar ese 

vacío que deja la angustia al enfrentarse a lo desconocido, de esa misma manera mis expectativas 

en estas nuevas practicas estaban puestas en dejar el mayor aprendizaje y una marca a todos los 

estudiantes que estuvieran en mi salón de clases, ese animo y esas ganas estaban bien elevadas. 

Las prácticas pedagógicas investigativas representan un pilar en la formación docente, 

despertando cada semestre la expectativa de afrontar nuevos desafíos y dejar una huella de 

conocimiento significativo en los estudiantes y los próximos docentes que nos siguen. Con esta 

premisa, iniciamos nuestra experiencia en la Institución Educativa Técnica en Sistema La 

Floresta, sede Armero. Sin embargo, la primera impresión al llegar a nuestro salón de clases 

durante la semana integral fue impactante: una infraestructura deteriorada y la evidente situación 

socioeconómica vulnerable de los estudiantes. Esto nos impulsó a establecer como primer 

objetivo la renovación del aula, buscando crear un ambiente propicio que hiciera las clases más 

agradables y productivas. 

(Durán, 2008) hablando de la obra de María Montessori “La casa de los niños” apoya esta 

idea diciendo “Esto es sabido que la educación debe favorecer preferiblemente las 

manifestaciones espontáneas de energías latentes, generando su aparición por medio de un 

ambiente apropiado, y procedimientos carentes de coacciones internas o externas (premios y 

castigos).” (P, 5) de esta manera creando lo que Montessori llama “Ambiente preparado” que a la 
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hora de realizar las diversas estrategias pedagógicas ayudaron a que estas se implementaran 

mucho mejor teniendo un salón de clases para a gusto y ambientado. 

No obstante, esta visión inicial se topó rápidamente con la cruda realidad. Al visitar el 

salón asignado para nuestras prácticas, las primeras impresiones fueron derrumbando, poco a 

poco, nuestras expectativas. Un aula opaca por el polvo y la falta de color en sus paredes 

reflejaba el entorno de los estudiantes, muchos de ellos afectados por complejas situaciones 

económicas. El barrio, por su parte, normalizaba problemáticas sociales que influían 

directamente en el día a día de cada estudiante, llevándolos a malas amistades, hábitos y, en 

consecuencia, a conductas perjudiciales. Esta realidad nos confrontó con la necesidad de ir más 

allá de la mejora física del espacio, entendiendo que el verdadero impacto pedagógico requeriría 

abordar las complejas dinámicas socioeconómicas y culturales que moldeaban la vida de 

nuestros estudiantes. 

A pesar de todas estas situaciones, mi grupo de practica puso todo su empeño en darle 

una oportunidad a esta sede, en búsqueda de transformar un poco el mundo donde vivían, en una 

síntesis de la obra “La pedagogía del Oprimido” de Paulo Freire, refleja el pensamiento de este 

en una frase, (Freire P. , 1970) “La educación no cambia el mundo, cambia las personas que van 

a cambiar el mundo”, por lo tanto darle la posibilidad a los estudiantes de transformar su realidad 

y que si es posible cambiar el contexto donde están, le da más esperanza a esos futuros 

ingenieros, doctores, bomberos, maestros, policías, futbolistas, etc… de que luchar por recibir lo 

que se merecen, es la clave de crear esa cultura de paz que tanto propone esa institución. 

A la hora realizar nuestras prácticas pedagógicas se evidencio también falencias en 

cuanto a la producción de textos en los estudiantes de preescolar a tercer grado de esta 

institución, estos estudiantes mostraban apatía hacia la escritura; por lo cual se optó por 
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implementar estrategias llamativas para así poder fortalecer la producción de texto mediado por 

el arte. Así comenzó la búsqueda de disminuir el margen de error y alcanzar cada logro para 

orientar al que se desvía y caminar el uno con el otro llegando a ser casi del mismo tamaño. Se 

aprendió que la palabra nace mejor cuando se pinta con colores, con juego, con libertad y 

creatividad y que hay algo que vale más que ganar siempre, que se crece cuando se pierde, 

cuando se tropieza, cuando se vuelve a intentar y eso vale mucho más.  

En este orden de ideas, nuestra categoría principal, la producción textual, fue el foco 

principal de esta investigación, por lo tanto, de este trabajo de grado, logrando el surgimiento de 

múltiples estrategias pedagógicas y lúdicas que permitieron abarcar cada hora de clase como una 

puesta en escena donde ellos fueron los protagonistas de cada uno de los saberes impartidos, 

tomando como anclaje lo propuesto en la misión de la institución y nuestro objetivo general, 

alcanzando un punto del aprendizaje donde todos éramos maestros y todos aprendices.  

Por la parte del arte, se tomo como mediador para hacer que cada una de las estrategias 

pedagógicas implementadas fueran mas llamativas, fomentando la creatividad a la hora de 

realizar múltiples manualidades como el diario que crearon y las diferentes cartas que contiene 

este, dejando volar su imaginación a partir de experiencias individuales, su propio contexto y sus 

propios propósitos, surgiendo una categoría emergente de esta, la motivación, la cual se convirtió 

en el eje centrar y un pilar fundamental para que el proceso no decayera, si no que reviviera con 

cada nueva sesión de clases. 

Pero la motivación no fue el único eje en este trabajo de grado, las estrategias 

pedagógicas fueron el eje que unió la categoría principal, producción textual, con el mediador, el 

arte, haciendo que estas dos se pudieran implementar en conjunto, haciendo de este trabajo, uno 
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de los pocos que implementa el arte como forma de enseñanza de la escritura, apuntando a la 

producción de textos. 

Para finalizar estos saberes pedagógicos, los cuales se vivieron individualmente y están 

agrupados aquí, se dejará en forma de enseñanza una cita de cada uno de los integrantes de este 

semillero como un pequeño aporte a la pedagogía: 

“Un ambiente preparado y creatividad en cada trazo; la mejor combinación para aprender 

sin miedo y hacer que cada estudiante disfrute al escribir y al aprender” Guzmán D. (2025) 

“No importa lo que sabes, si no lo que haces con lo que sabes, cuanto estas dispuesto a 

enseñar y a desaprender para seguir avanzando” Reinosa O. (2025) 

"La escuela es la semilla que se siembra en tierra viva, no es para que crezca recta y 

callada, sino libre y llena de colores porque enseñar no es corregir al que falla, más bien, es 

caminar con él, sabiendo que a veces se gana aprendiendo a perder." Pérez J. (2025) 
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15. Transformaciones: Lecciones Aprendidas 

La adquisición de la habilidad de producir textos de manera efectiva se instituye como un 

pilar fundamental en el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Si bien es cierto que, 

en un inicio, se identificaron desafíos significativos en la producción escrita en etapas tempranas, 

desde preescolar hasta tercer grado, es crucial destacar que estas observaciones han servido como 

un catalizador para la innovación pedagógica.  

Las debilidades inicialmente detectadas, que trascendían la mera mecánica de la escritura 

para abarcar la organización de ideas, la conexión entre experiencia y expresión, y el dominio de 

aspectos ortográficos y silábicos, lejos de ser un impedimento, se convirtieron en un punto de 

partida para diseñar intervenciones más holísticas y creativas.  

El reconocimiento de una potencial apatía y desmotivación en los alumnos hacia la 

escritura, lejos de ser un diagnóstico desalentador, impulsó la búsqueda de soluciones que 

transformaran esta percepción, abriendo el camino para que los estudiantes no solo alcanzaran, 

sino que superaran los aprendizajes esperados. Esta aproximación se centra en cómo, a partir de 

estos desafíos, se lograron rescatar valiosos aprendizajes y se implementaron estrategias 

transformadoras que han enriquecido el proceso de producción textual. 

Emergiendo así de tal forma, las siguientes lecciones aprendidas: 

1. Se ha demostrado que, al implementar enfoques innovadores, es posible 

transformar esta desmotivación en entusiasmo y una participación activa, lo que 

conduce a un mejoramiento significativo en sus habilidades escritas. 

2. La identificación de dificultades específicas en aspectos pragmáticos, sintácticos y 

semánticos, ofrece una hoja de ruta clara para fortalecer las áreas deficitarias y 
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asegurar que los alumnos adquieran las competencias necesarias para su edad y 

grado. 

3. El arte emerge como un recurso pedagógico potente y transformador, su 

capacidad para activar vías sensoriales y expresivas enriquece el vocabulario, 

fomenta la exploración de emociones y la construcción de significados. Esto, a su 

vez, propicia una escritura más reflexiva y creativa, demostrando que la 

integración de disciplinas puede potenciar el aprendizaje de manera significativa. 

4. La implementación de estrategias pedagógicas mediadas por el arte tiene un 

impacto directo y positivo en el placer y la creatividad en la escritura. Estas 

metodologías no solo ayudan a los estudiantes a superar la apatía, sino que los 

guían hacia un nivel de producción textual aceptable, demostrando que el disfrute 

es un motor fundamental para el aprendizaje. 

5. La metodología de investigación-acción educativa y pedagógica se consolida 

como una herramienta pertinente y eficaz para la transformación de la práctica 

docente, orientada a reflexionar sobre las problemáticas reales que viven 

diariamente en el aula de clases para deconstruir y reconstruir prácticas 

pedagógicas emergentes  

6. El enfoque crítico y cualitativo permite diagnosticar las dificultades de manera 

precisa, diseñar e implementar estrategias innovadoras y observar sus efectos, 

facilitando una mejora continua y reflexiva en el aula. 

7. El conocimiento profundo del contexto y de cada estudiante se erige como un 

pilar fundamental para el éxito de las estrategias pedagógicas. Al vincular los 

saberes previos con la nueva información y al emplear técnicas como la 
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observación participante, la entrevista y la cartografía social, se garantiza que el 

aprendizaje sea significativo y relevante para la vida de los alumnos. 

8. La integración de la cultura local enriquece exponencialmente el proceso de 

aprendizaje con la implementación del contexto, tradiciones, costumbres, dichos, 

refranes y gastronomía de su localidad. 

9. Al utilizar temáticas y tradiciones propias de la comunidad, los estudiantes se 

sienten reconocidos y motivados, fortaleciendo su identidad cultural y su sentido 

de pertenencia. Esto demuestra que el aprendizaje se vuelve más significativo 

cuando se conecta directamente con la realidad y el entorno del alumnado. 

10. La visión de la escritura como una herramienta de transformación social se 

refuerza considerablemente. Más allá de su valor cognitivo, la escritura se 

convierte en una práctica cultural que empodera a los estudiantes para 

problematizar y nombrar su realidad, alineándose con un modelo educativo 

crítico-social y formando ciudadanos activos y comprometidos. 

11. Las estrategias artísticas no solo mejoran la producción textual, sino que también 

contribuyen al desarrollo integral del alumnado.  

12. La motivación, el pensamiento crítico, la autonomía, la apropiación cultural, 

habilidades sociales y el trabajo colaborativo son aspectos importantes en la 

enseñanza de la producción de textos escritos, superando la ilusión de la lectura 

como proceso mecánico y más aún como herramienta de disciplina o castigo. 

13. El rol del docente se redefine como el de un artista y facilitador gracias las a 

diferentes maneras de proceder e implementar estrategias adecuadas al contexto, 
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de igual manera el rol del estudiante se involucra los distintos procesos, haciendo 

de la práctica pedagógica investigativa un escenario más beneficioso. 

14. Al crear espacios donde convergen el arte y la palabra, el educador empodera a la 

infancia para que exprese libremente sus pensamientos, emociones y sueños en la 

escritura, actuando como un catalizador para el desarrollo creativo y personal de 

los estudiantes. 

15. Al promover que construyan su propio conocimiento y cuestionen su realidad, se 

sientan las bases para el desarrollo de individuos más cultos y dueños de sus 

ideas, capaces de interactuar críticamente con su entorno. 

16. La diversidad del estudiantado se presenta como una ventaja pedagógica a futuro, 

generando mas posibilidades de innovación en pro de una cultura de paz como lo 

dicta la misión y visión de la institución.  

17. El desafío de transformar las diferencias en edades, dialectos, lenguas y culturas 

en estrategias inclusivas ofrece una oportunidad para enriquecer el proceso de 

alfabetización y crear ambientes de aprendizaje más dinámicos y adaptados. 

En síntesis, el recorrido a través de las problemáticas iniciales en la producción textual, 

ha culminado en una comprensión profunda y en la implementación exitosa de soluciones 

innovadoras. Las dificultades detectadas, lejos de ser barreras insuperables, se convirtieron en 

oportunidades para el crecimiento y la experimentación pedagógica.  

Se ha demostrado contundentemente que la integración del arte en el proceso de 

enseñanza no solo es posible, sino que es sumamente efectiva para despertar el placer y la 

creatividad en la escritura. En definitiva, este estudio no solo abordó las debilidades en la 

producción textual, sino que reafirmó la visión de la escritura como una poderosa herramienta de 
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transformación social, capaz de empoderar a los estudiantes, fomentar su pensamiento crítico y 

autónomo, y contribuir a la formación de individuos que no solo dominan el lenguaje, sino que lo 

utilizan para comprender y nombrar su realidad de manera activa y consciente. 
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17. Anexos 

Anexos de “El dado de la descripción” 
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Anexo de “Nuestro municipio en imágenes y palabras”  
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Anexo de “El diario del progreso, una visión atractiva y motivadora hacia la escritura.” 
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Anexo de “La teoría del color, una mirada al pasado, al presente y al futuro.” 
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Anexo de “Medios de transporte alfabéticos, estaciones silábicas.” 
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Anexo de “Manualidades, colores y pegamento; creando aprendo, cuestiono y transformo 

.” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


