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Resumen

La propuesta de este ejercicio investigativo se enmarca en la necesidad de fortalecer las
competencias escriturales de los estudiantes de cuarto y quinto grado, utilizando como base los
elementos culturales y contextuales de la region. A través de la incorporacion de saberes
ancestrales, tradiciones orales y practicas comunitarias en las actividades de escritura, se busca
promover una escritura significativa que conecte a los estudiantes con su identidad cultural y su

entorno.

Esta investigacion busca aportar estrategias didacticas que permitan a los docentes de la
sede Armero implementar practicas de escritura que no solo mejoren las competencias
lingtiisticas de los estudiantes, sino que también fortalezcan su sentido de pertenencia y su
conexion con su cultura local, fortaleciendo los procesos de escritura en la produccion de textos

especificamente.

Palabras claves: Cultura, identidad, aprendizaje, estrategias, intervencion



Abstract

The proposal for this research exercise is framed within the need to strengthen the writing
skills of fourth- and fifth-grade students, using the cultural and contextual elements of the region
as a basis. By incorporating ancestral knowledge, oral traditions, and community practices into
writing activities, the goal is to promote meaningful writing that connects students with their

cultural identity and environment.

This research seeks to provide teaching strategies that allow teachers at the Armero campus
to implement writing practices that not only improve students' language skills but also strengthen
their sense of belonging and connection to their local culture, specifically strengthening writing

processes in the production of texts.

Keywords: Culture, identity, learning, strategies, intervention
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Introduccion.

La produccion de textos escritos en estudiantes de educacion primaria no solo constituye
una habilidad lingiiistica, sino que también representa una herramienta esencial para la
construccion de identidad y la preservacion cultural. En contextos rurales como el de la
Institucion Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede Armero, la escritura se convierte en

un medio para conectar a los estudiantes con su entorno, sus tradiciones y su historia local.

Segun (Tipismana., 2018), “la relevancia del Proyecto de Innovacion Educativa radica en
el manejo de estrategias didéacticas docentes para la mejora de la calidad de aprendizaje de
nuestros estudiantes, fortalecera sus capacidades en la produccién de textos escritos del contexto
local” (p 15). Esta perspectiva resalta la importancia de integrar elementos culturales y
contextuales en el proceso de ensefianza, permitiendo que los estudiantes reconozcan y valoren

su patrimonio a través de la escritura.

Ademas, (Restrepo, 2022), enfatiza que “los procesos lecto-escritores en la escuela son un
eje social con sentido”. Esto implica que la escritura debe ser entendida como una practica social
significativa, donde los estudiantes no solo aprenden a escribir, sino que también utilizan la

escritura para expresar su realidad, sus emociones y sus vivencias.

La propuesta de este ejercicio investigativo se enmarca en la necesidad de fortalecer las
competencias escriturales de los estudiantes de cuarto y quinto grado, utilizando como base los
elementos culturales y contextuales de la region. A través de la incorporacion de saberes
ancestrales, tradiciones orales y practicas comunitarias en las actividades de escritura, se busca
promover una escritura significativa que conecte a los estudiantes con su identidad cultural y su

entorno.
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En este sentido, la escritura se presenta no solo como una habilidad académica, sino como
un acto de resistencia cultural y afirmacion identitaria. Como sefala Restrepo (2012), “la lecto-
escritura es un proceso psicolingliistico y social, en el cual influyen los contextos mentales
(internos) y los sociales (externos) de quien aprende”. Por lo tanto, al integrar los elementos
culturales locales en la ensefianza de la escritura, se esta promoviendo una educacion mas

inclusiva, contextualizada y relevante para los estudiantes.

Esta investigacion busca aportar estrategias didacticas que permitan a los docentes de la
sede Armero implementar practicas de escritura que no solo mejoren las competencias
lingtiisticas de los estudiantes, sino que también fortalezcan su sentido de pertenencia y su
conexion con su cultura local, fortaleciendo los procesos de escritura en la produccion de textos

especificamente.

Desde la anterior perspectiva, se consolido una ruda de desarrollo investigativo, teniendo
como direccionamiento las fases de la Investigacion Accion Educativa y Pedagdgica, que desde
lo propuesto de (Stenhouse, 1993) se establecen de forma logica y reflexiva tres fases que se
consolidan en el marco de un proceso intervencion pedagdgica de forma ciclica, teniendo como
punto de partida la fase de diagndsticos, posteriormente la de de disefio y por ultimo la etapa de

evaluacion.

De acuerdo a lo antes planteado, en primer lugar, se desarrolld un acercamiento descriptivo
del contexto del problema de investigacion teniendo como base fundamental la necesidad
propiciar escenarios que permitan el mayor fortalecimiento de las competencias que se

comprometen en la produccion escrita en los estudiantes de cuarto y quinto de la Institucion
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Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, desde una mirada macro, meso y micro contextual,

permitiendo de esta forma desarrollar contrastes entre los diversos contextos.

Una vez se hace un reconocimiento de la problematica de investigacion surgen las
preguntas de investigacion, donde la pregunta general es una motivante para un logro de caracter
global de la investigacion y las preguntas especificas que buscan dar respuestas a ciertos de
interrogantes de forma especifica y que a su llevaran a disefar procedimientos que den respuestas
a dichas preguntas, convirtiéndose de esta forma en los propdsitos que se persiguen con la

investigacion.

Ahora bien, en toda esta estructura investigativa construida de forma logica, se hicieron
visible unas categorias de andlisis, que se fundamentaron tedrica y metodologicamente, haciendo
referencia a dos categorias principales como son la produccion de textos escritos y elementos de
la cultura local, vista esta desde una generalidad pedagogica. Es de recalcar que estas categorias
de andlisis, al mismo tiempo se ven inmersas en las preguntas y propositos investigativos, asi
como son la base para el disefio de estrategias de intervencion escolar y los procesos de

evaluacion del impacto de las mismas en la poblacion objeto de estudio.
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1. Pistas metodologicas

En el marco de la produccion de textos escritos a partir de la reproduccion de elementos de
la cultura local, es fundamental considerar el concepto de interés emancipatorio desarrollado por
(Habermas, 1968)Este autor distingue tres tipos de intereses del conocimiento: técnico, practico
y emancipatorio. Mientras que los dos primeros estan orientados al control instrumental y a la
comprension intersubjetiva del mundo, el interés emancipatorio busca liberar a los individuos de
estructuras de poder y dominacién mediante la autorreflexion. En palabras de Habermas, “el
conocimiento se vuelve emancipador cuando hace conscientes a los sujetos de su propia

dependencia y les permite actuar sobre ella” (p. 308).

En sintesis, y en palabras de Habermas (1968) el saber es el resultado de la actividad del
ser humano motivada por necesidades naturales e intereses. Se constituye desde tres intereses de
saberes llamados por €l como técnico, practico y emancipatorio. Cada uno de esos intereses
constitutivos de saberes asume forma en un modo particular de organizacion social o medio, y el

saber que cada interés genera da lugar a ciencias diferentes.

figura 1: Estructura de los intereses de saberes

O+

Fuente: Habermas (1968).

Esta perspectiva se articula con el paradigma critico, que cuestiona la neutralidad del
conocimiento y propone una vision del saber como herramienta de transformacion social. A

diferencia del positivismo, que privilegia la objetividad y la medicién, el paradigma critico
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reconoce que todo conocimiento esta situado en contextos historicos, sociales y culturales
especificos. En este sentido, escribir desde la cultura local se convierte en un acto politico, una

forma de resistir y de reconstruir identidades mediante el lenguaje y la memoria.

Resultado acertado y significativo, mencionar que el paradigma socio-critico de (Freire,
1985)se centra en la transformacion social a través de la educacion. Freire propone un enfoque
donde la educacién no es solo transmision de conocimientos, sino un proceso de concientizacion
y liberacion de la opresion. Busca desarrollar el pensamiento critico y la autonomia de los
estudiantes, conectando el aprendizaje con la realidad social y promoviendo la accion
transformadora. De esta forma Freire (1985), establece 5 caracteristicas principales del paradigma
socio — critico: la necesidad de cualificacion para la emancipacion, reconocimiento global de la
realidad, intereses morales de la practica social, negacion a la neutralidad en la ciencia y relacion

reciproca en los compromisos en la investigacion; como se ilustran en la figura No 2.

figura 2: Caracteristicas del paradigma socio — critico

) Visién global y
Investigacion dialéctica de la
orientada hacia la realidad. El objeto de
accion, resolucion estudio en el contexto
critica de problemas. de las condiciones
Capacitacion de los ideologicas,
sujetos para sy economicas, politicas e
emancipacion historicas

PARADIGMA

SOCIOCRITICO

Prictica social
comprometida,
dirigida a poner
mposible al descubierto

obtener intereses, valores
Investigador y conocimientos Y supuestos
sujetos investigados imparciales, es
comparten falsa la
responsabilidades neutralidad de la
en la toma de ciencia
decision
Fuente: Freire (1985)
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Teniendo en cuenta los aportes antes mencionados, se puede decir que la escritura, cuando
se sitia desde la experiencia y el conocimiento local, adquiere un valor emancipador, dado que
permite a los individuos analizar su realidad, interpretarla criticamente y proyectar formas de
cambio. Como afirma (Anzaldia, 1999) “escribir es una forma de resistir, de hacer visibles las
fronteras y también de romperlas, (p. 169). De esta manera, se recupera el derecho a nombrar el

mundo desde las propias vivencias, practicas culturales y memorias colectivas.

El enfoque cualitativo, por su parte, resulta el mas pertinente para esta investigacion, al
centrarse en los significados que las personas otorgan a sus experiencias, discursos y practicas.
Este tipo de enfoque permite validar el conocimiento situado, reconociendo el valor
epistemologico de los testimonios, saberes populares y expresiones culturales. Segiin
(McTaggart, 1991) “la investigacion-accion no es simplemente investigacion seguida de accion,

sino una forma de pensar y actuar con la gente, no sobre la gente” (p. 89).

En esta linea de ideas, resulta acertado citar a (Creswell, 2003), quien aporta elementos
significativos en los que tiene que ver con el enfoque cualitativo, partiendo de que considera que
la realidad se modifica constantemente, y que el investigador, al interpretar la realidad, obtendra
resultados subjetivos. Teniendo en cuenta estos argumentos se puede inferir que la investigacion
cualitativa se realiza a través de diferentes tipos de datos, tales como entrevistas, observacion,
documentos, iméagenes, audios, entre otros, las cuales productos de la categorizacion, analisis e
interpretacion se da respuesta a los objetivos propuestos en el transcurso de la problematica asi

como el disefo de su propuesta de intervencion.

En lo que tienen que ver con las fases del proceso del enfoque cualitativo, (Hernandez,
2018) afirma, que este enfoque cualitativo suele partir de una pregunta de investigacion, que

debera formularse en concordancia con la metodologia que se pretende utilizar. Este enfoque
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busca explorar la complejidad de factores que rodean a un fendmeno y la variedad de

perspectivas y significados que tiene para los implicados.

figura 3: Fases del proceso basado en un enfoque cualitativo

Fuente: Hernandez, Et al, (2014)

Teniendo en cuenta los lineamientos metodoldgicos del paradigma critico social, la
tipologia descriptiva y el enfoque cualitativo en el cual se sustenta esta investigacion, todos estos
concluyen en un disefio de un proceso de reflexion, analisis e intervencién enmarcado en la
Investigacion Accion Educativa y pedagogica, fundamentado en los aportes de (McNiff, 2016),
donde el primer paso involucra identificar cuales son las areas en que el docente o sus
estudiantes estan teniendo problemas. A partir de este problema o pregunta, el docente debe
formular un plan en el que se tenga en cuenta las diferentes maneras en que se puede hacer cargo
del mismo. Para ello se debe recolectar y analizar datos sobre el problema, revisar la literatura de
manera a estudiar las soluciones posibles, idear un plan donde se establezcan estrategias de

accion. A partir de este plan, el docente debe implementarlo o tomar accidn para atender el
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problema. Estas acciones involucran implementar las estrategias de mejoramiento, manteniendo
una actitud reflexiva y manteniendo un registro a través de notas u otros medios, como se

muestra en la figura.

figura 4: Fases del proceso de la investigacion accion educativa y pedagdgica.

IDENTIFICAR
uN PROBLEMA
" FORMULAR
UN PLAN
EVALUAR,
REFLEXIONAR
Y COMPARTI INVESTIGACION
OBSERVAR ACTUAR PARA
RECOLECTAR IMPLEMENTAR
Y ANALIZAR EL PLAN

U

Fuente: McNiff, (2016)

En consonancia con este enfoque, se emplearon diversas técnicas de investigacion que
favorecen la comprension profunda del contexto y la voz de los actores sociales. Una de ellas es
la revision documental, la cual permite rastrear antecedentes tedricos, investigaciones previas y
politicas educativas pertinentes. Segun (Cellard, 2003)esta técnica posibilita comprender el
contexto historico y social de los fendmenos educativos, aportando una mirada critica sobre los
discursos institucionales y normativos. En el contexto del aula, la revision documental resulta
especialmente valiosa, ya que brinda insumos fundamentales para comprender como se han
abordado las practicas pedagogicas, los modelos de ensefianza y los procesos de aprendizaje en
contextos similares. Asimismo, permite identificar enfoques metodolégicos que han sido
efectivos, adaptandolos a las condiciones especificas del grupo de estudiantes. De esta manera, el

analisis de documentos como planes de estudio, proyectos pedagdgicos, informes institucionales
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y estudios académicos no solo enriquece el marco teorico de la investigacion, sino que también
orienta la toma de decisiones didacticas con base en evidencias previas. Asi, la revision
documental se convierte en una herramienta clave para articular teoria y practica, y construir

propuestas pedagdgicas contextualizadas y pertinentes en el aula.

La observacion participante, por otro lado, facilita una inmersion en el entorno educativo,
permitiendo al investigador convivir con los sujetos y captar practicas, interacciones y
significados en su devenir cotidiano. Para (Spradley, 1980), esta técnica implica adoptar el rol de
participante-observador, estableciendo una relacion dialdgica con los actores y reconociendo su
agencia en la construccion del conocimiento. Desde la realidad del aula, esta herramienta resulta
especialmente poderosa, ya que permite documentar de manera directa y contextualizada las
dindamicas pedagdgicas, los estilos de aprendizaje de los estudiantes y las estrategias que los
docentes emplean en su quehacer diario. Al integrarse activamente en las actividades escolares,
el investigador puede captar elementos que muchas veces escapan a otras técnicas, como los
gestos, silencios, expresiones culturales y formas de mediacion que emergen de manera
espontanea. Ademas, esta cercania favorece una comprension mas empatica de los procesos
educativos, permitiendo interpretar las acciones desde la perspectiva de los actores implicados.
Asi, la observacion participante en el aula no solo aporta informacién rica y situada, sino que

también fortalece el dialogo entre la teoria y la practica educativa.

Entre las estrategias metodoldgicas que favorecen la participacion activa de los estudiantes
y el reconocimiento de su entorno, se destaca la cartografia social, la cual se convierte en una
herramienta clave para visibilizar las representaciones del territorio, los vinculos comunitarios y
los lugares significativos desde la mirada de los propios estudiantes. Tal como plantean (Kastrup,

2009), la cartografia en el ambito educativo permite mapear afectos, memorias y saberes locales,
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promoviendo una lectura critica y situada del entorno. En el trabajo pedagdgico dentro del aula,
esta técnica propicia la expresion creativa y reflexiva de los alumnos, quienes, al dibujar y narrar
su territorio, construyen conocimiento desde sus experiencias. Asimismo, fortalece el sentido de
pertenencia y la conexion entre los contenidos escolares y la realidad cotidiana, integrando lo

local al proceso formativo.

Finalmente, los grupos focales ofrecen un espacio de dialogo colectivo donde los
participantes pueden compartir experiencias, percepciones y narrativas sobre su cultura y su
comunidad. Segun (Morgan, 1997), esta técnica es especialmente util para explorar significados
compartidos y construir interpretaciones colaborativas, lo cual resulta coherente con una
epistemologia dialdgica y critica. Al facilitar un entorno en el que los estudiantes pueden
expresar sus puntos de vista de manera grupal, los grupos focales contribuyen a una comprension
mas profunda de las dindmicas sociales y culturales que influyen en su proceso educativo. Esta
herramienta fomenta el andlisis de la realidad desde multiples perspectivas, promoviendo la
construccion colectiva del conocimiento y favoreciendo la participacion activa de los actores en

la generacion de soluciones o reflexiones sobre su contexto.

Asimismo, se retoman los aportes de Paulo Freire, quien entiende la lectura y la escritura
como actos profundamente politicos. Desde su vision, “la educacion no cambia el mundo,
cambia a las personas que van a cambiar el mundo” (Freire, 1997)En esta linea, la escritura no se
limita a reproducir estructuras gramaticales, sino que permite a los sujetos cuestionar su realidad,
reconstruir su identidad y participar activamente en procesos de transformacion social. Este
enfoque resalta la dimension critica de la escritura como herramienta emancipadora, que permite
a los estudiantes no solo reflejar su entorno, sino también cuestionarlo y proyectar alternativas de

cambio.

21



Catherine (Walsh, 2009)aporta también a esta mirada critica al proponer una pedagogia
decolonial que reconoce los saberes subalternos y rompe con las epistemologias coloniales. Para
ella, “la educacion debe abrir espacios para otras formas de conocer, sentir y narrar la realidad”
(Walsh, 2009, p. 98). Desde esta perspectiva, incorporar elementos de la cultura local en los
textos escolares permite rescatar voces historicamente silenciadas y construir ciudadania critica
desde lo propio. La escritura, entonces, se convierte en un acto de afirmacion cultural, que no
solo refleja, sino que también valida las experiencias, saberes y cosmovisiones de las
comunidades locales. Este proceso se convierte en una forma de justicia epistémica, que

reconoce la legitimidad de multiples formas de conocimiento.

La escritura basada en referentes culturales locales fortalece el sentido de pertenencia y la
autoestima cultural. Ademads, constituye una forma de justicia epistémica, al reconocer la
legitimidad de multiples formas de conocimiento. Los textos elaborados por los estudiantes no
son simples productos académicos, sino actos de afirmacién cultural que narran su cotidianidad,
sus imaginarios y su comunidad desde adentro. Esta vision se alinea con el enfoque cualitativo y
el interés emancipatorio, en los cuales la produccion escrita se convierte en una herramienta para
el empoderamiento individual y colectivo. Al conectar los saberes locales con las practicas
educativas, se favorece el desarrollo de competencias escriturales desde una praxis critica, que no
solo mejora las habilidades de los estudiantes, sino que también les permite proyectar su voz y su

identidad en un espacio de transformacion social.

Por ello, esta propuesta metodoldgica asume que los nifios y nifias de la Institucion
Educativa Técnica en Sistemas La Floresta no escriben en el vacio, sino desde contextos
cargados de sentido. Se apuesta por disefiar secuencias didacticas basadas en practicas

significativas, como el relato de vivencias, la recreacion de leyendas, la descripcion de
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tradiciones o la construccion de cronicas comunitarias, que potencien las competencias
escriturales desde una praxis critica. Desde el paradigma critico, el enfoque cualitativo y el
interés emancipatorio, la produccion escrita se convierte en una herramienta para el
empoderamiento individual y colectivo. De este modo, se promueve una participacion activa en
los procesos de cambio social, configurando un espacio donde el conocimiento, la cultura y la

palabra se articulan para imaginar y construir futuros mas justos, equitativos y representativos.
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2. Contextualizacion problematizacion

En el marco de la contextualizacion del problema, se parte de una mirada general
(macrocontexto), que se centra dentro de la subregion de los Montes de Maria para luego para a
una representacion municipal (Mesocontexto), llevando la mirada de la problematica en las
generalidades socio culturales del municipio de San Juan Nepomuceno y por ultimo se aterriza
en las dinamizaciones dentro de la Institucion Técnica en Sistemas la floresta especificamente al
aula en el cual se relacionan de forma reciproca los estudiantes de cuarto y quinto grado
(Microcontexto), haciendo relevancia a las manifestaciones pedagogicas y culturales de los

actores principales de este proceso como son los estudiantes (Ver figura)

figura 5: Esquema de la contextualizacion problematizadora
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2.1.Macrocontexto
Colombia es un pais de contrastes geograficos y culturales, ubicado en el noroeste de
América del Sur, donde confluyen dos océanos, tres ramales de la Cordillera de los Andes y una
vasta diversidad ecosistémica que incluye desde selvas amazonicas hasta desiertos y costas
caribefias. Esta riqueza natural se complementa con una herencia histérica y cultural
profundamente arraigada en sus regiones, como lo ejemplifica la zona de los Montes de Maria,

en el departamento de Bolivar y Sucre.

Los Montes de Maria, conformados por municipios como El Carmen de Bolivar, San
Jacinto, San Juan Nepomuceno, entre otros municipios del departamento Bolivar, son testimonio
de un legado que se remonta a la época colonial. Su nombre deriva de los arboles de Maria,
valorados por los conquistadores espafioles por su madera resistente, utilizada en la construccion
naval. Esta region alberga una historia de mestizaje y resistencia, también es cuna de expresiones
culturales tnicas, como la musica de bullerengue, representada por iconos como Petrona
Martinez, originaria de San Cayetano. Su arte, cargado de emotividad y raices afrocolombianas,
encapsula la identidad de un pueblo que transforma el dolor en cantos de resiliencia, como lo
evidencia su estrofa: En los montes de Maria... estaba llorando un nifio, lamentando sus

dolores...".

Sin embargo, esta tradicion se enfrenta a un riesgo de erosion generacional. Las nuevas
generaciones, inmersas en dindmicas globalizadas, desconocen cada vez mas el valor de estas
practicas ancestrales. La narrativa oral, transmitida por figuras como los abuelos, se convierte en
un puente critico para preservar la memoria colectiva. A través de relatos que describen la

ubicacion privilegiada de Colombia, la importancia de sus 32 departamentos o la vitalidad

25



cultural de regiones como Bolivar, se teje un discurso que vincula territorio, identidad y

patrimonio.

Lo anterior permite analizar como los saberes tradicionales de los Montes de Maria, desde
su geografia historica hasta sus manifestaciones artisticas, pueden integrarse en estrategias de
preservacion cultural; con el objetivo es evitar que estas expresiones sigan cayendo en el olvido,
reivindicando su papel como pilares de la identidad colombiana en un mundo en constante

transformacion.

En coherencia con lo expuesto se halla una estricta relacion con las dificultades que a nivel
internacional y nacional se evidencian en las pruebas PISA, (Mesa, 2023) en un articulo
periodistico, dio a conocer que, los resultados de las evaluaciones internacionales evidencian
problemas generales en las competencias basicas de los estudiantes colombianos, particularmente
en lectura, matematicas y ciencias. En el drea de comprension lectora, el desempefio es
alarmantemente bajo: con 412 puntos, Colombia se sitia muy por debajo del promedio de la
OCDE (476) y lejos de los lideres como Singapur (543). Solo el 31% de los alumnos alcanza un
nivel basico, lo que les permite identificar ideas principales en textos sencillos, pero revela
graves carencias en analisis critico, como interpretar informacion implicita o abordar textos

complejos, habilidades fundamentales para la produccion escrita argumentativa.

Ademés, persiste una marcada brecha entre colegios publicos y privados, con una
diferencia de 58 puntos a favor de estos ltimos, lo que refleja desigualdades en el desarrollo de
competencias comunicativas. Aunque las pruebas no evaltan directamente la escritura, la
comprension lectora es la base para producir textos coherentes; por ello, estos resultados
sugieren que los estudiantes enfrentan dificultades para estructurar sus ideas, argumentar de

manera clara y adaptar su lenguaje a distintos contextos, limitando su capacidad comunicativa.
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En cuanto a lo mencionado, la produccion textual en estudiantes de Basica Primaria debe
entenderse como un proceso que trasciende la mera técnica lingiiistica para convertirse en una
herramienta de preservacion cultural. Como sefiala (Cassany, 2006) escribir no es solo dominar
un codigo grafico, también es saber usarlo para participar en practicas sociales concretas. En
contextos como los Montes de Maria, donde la tradiciéon oral y manifestaciones como el
bullerengue encarnan saberes ancestrales, la escritura adquiere una dimension identitaria. No
obstante, los estudiantes presentan debilidades recurrentes: textos desestructurados, vocabulario
limitado, escasa apropiacion de su realidad cultural y errores gramaticales bésicos, lo que refleja
una disociacion entre la escuela y su entorno inmediato, una desconexion del aula con la cultura
local (Jolibert, 2004) La escritura en educacion basica debe superar la repeticion mecanica para

convertirse en un acto de construccion de sentido, vinculado a contextos reales.

Ademas, estas limitaciones contrastan con la riqueza de elementos culturales disponibles
para enriquecer el proceso escritural. Por un lado, el patrimonio musical del Caribe, representado
por figuras como Petrona Martinez, cuyas letras "construyen memoria sonora del territorio"
(Ochoa, 2014)en una traduccion no oficial de un articulo universitario escrito en inglés, ofrece
insumos para ejercicios de reescritura creativa. Por otro lado, la geografia simbolica de los
Montes de Maria, con sus arboles de Maria y paisajes agricolas, brinda material para
descripciones cargadas de sentido local. De hecho, la identidad se ancla en lugares concretos;

nombrarlos es el primer acto de pertenencia.

Asimismo, las practicas comunitarias constituyen un eje fundamental para movilizar la
escritura significativa. Las festividades patronales, los relatos intergeneracionales sobre oficios
tradicionales e incluso la gastronomia local (como el sancocho de gallina criolla) pueden

transformarse en temas para narraciones, cronicas u otros tipos de textos. Este enfoque se alinea
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con lo propuesto por los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 2004)que
destacan la necesidad de vincular el aula con los saberes sociales y culturales de las
comunidades. Un ejemplo concreto es la reconstruccion escrita de historias como el origen del
nombre Montes de Maria, donde los estudiantes pueden ejercitar secuencias narrativas mientras

fortalecen su conexidn con el territorio.

Sin embargo, implementar este modelo requiere docentes capacitados como mediadores
culturales. Segun (Rockwell, 2004)el maestro debe ser un traductor: alguien que lleve los
codigos académicos al lenguaje de la comunidad y viceversa. Esto implica disefiar secuencias
didacticas que partan, por ejemplo, de la audicion de un bullerengue para derivar en la escritura
de textos emotivos, o de visitas a mercados locales para elaborar descripciones sensoriales. En
este proceso, los errores gramaticales no se corrigen desde la imposicion, sino mediante la
contrastacion con textos auténticos de la cultura caribefla, como las décimas de Juancho Polo

Valencia o los relatos de Manuel Zapata Olivella.

Por otra parte, en este escenario de resistencia cultural a través de la palabra y aterrizando
en el territorio especifico donde se estéd llevando a cabo esta investigacion, se menciona a San
Juan Nepomuceno, un microcosmos de las contradicciones y potencialidades del Caribe
colombiano. Municipio de los Montes de Maria que alberga riquezas ambientales como el
Santuario de Flora y Fauna Los Colorados, refugio de biodiversidad donde confluyen historias
campesinas y ecosistemas estratégicos, y patrimonios tangibles como su iglesia colonial, cuya
arquitectura es testigo silencioso de siglos de fe y mestizaje. Sin embargo, detras de simbolos
como la galleta Maria Luisa, emblema gastronomico cargado de memoria e identidad, se
encuentran también territorios que narran historias complejas y diversas, como los barrios

Armero, La Floresta y San José. Estas comunidades populares, con una fuerte identidad cultural
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y un profundo sentido de pertenencia, han sido muchas veces reducidas a estereotipos que no
representan la totalidad de su realidad. Lejos de ser espacios unicamente marcados por la
precariedad, en ellos conviven multiples formas de vida: familias trabajadoras, comunidades
solidarias y personas dedicadas a diversas ocupaciones que contribuyen activamente al bienestar

colectivo.

En particular, el barrio Armero ha sido escenario de hechos de violencia en el pasado que
han dejado huellas en su tejido social, pero también ha demostrado una gran capacidad de
resiliencia, organizacion y esperanza. Al igual que en muchos otros sectores, existen desafios
economicos que enfrentan a diario sus habitantes, pero reducir su identidad al mototaxismo o a la

agricultura invisibiliza la riqueza humana y cultural que alli se encuentra.

Este contexto, no obstante, si tiene un impacto directo en el proceso formativo de los nifios,
nifias y jovenes. Las condiciones sociales, el acceso limitado a ciertos recursos y las experiencias
familiares e historicas moldean sus trayectorias escolares, influenciando su lenguaje, su manera
de aprender y su desarrollo integral. Entender estas realidades no implica estigmatizar, sino
reconocer que detras de cada estudiante hay un entorno que lo atraviesa y que debe ser tenido en
cuenta para construir una educacion verdaderamente inclusiva, que valore la diversidad y

potencie las capacidades de cada uno desde su contexto.

Se concluye este macro contexto, la palabra escrita es un acto politico: quien nombra su
mundo lo transforma. En este sentido, en regiones como el Caribe colombiano, donde la
globalizacion amenaza con homogenizar las identidades, la escritura arraigada en lo local se
convierte en un acto de resistencia. Asi, cada texto producido por un estudiante sobre el olor de
la yuca, el sonido del llamador o las leyendas de los abuelos, es un eslabon mas en la cadena que

impide que estas voces caigan en el silencio y peor aun, en el olvido.
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2.2.Mesocontexto
La Institucion Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede Armero, implementa un

modelo pedagogico innovador basado en la Escuela Nueva Multigrado, el cual busca fortalecer la
autonomia, la colaboracioén y la participacion activa del estudiante. Esta metodologia se adapta
especialmente a contextos rurales y con baja densidad estudiantil, como es el caso de esta sede,
donde el aula se convierte en un espacio dinamico que alberga multiples grados y niveles de
aprendizaje. Actualmente, en uno de los salones comparten espacio los grados cuarto y quinto,
conformando un grupo de quince estudiantes, mientras que en otro saléon conviven los grados de
preescolar, primero, segundo y tercero. Esta organizacion requiere del docente una planificacion
flexible, que atienda las diversas necesidades del grupo sin sacrificar la calidad del proceso

formativo.

La sede cuenta con cuatro salones en total, dos de los cuales estan destinados a la atencion
de la basica primaria. Los dos salones restantes son utilizados para atender a estudiantes de
educacion basica secundaria, lo que evidencia la necesidad de optimizar el uso del espacio
disponible para responder a las demandas de la comunidad. Aunque la infraestructura presenta
limitaciones en términos de amplitud y adecuacion, el entorno escolar se caracteriza por ofrecer
un ambiente natural enriquecedor. La abundante vegetacion que rodea la sede aporta frescura,
tranquilidad y belleza al lugar, generando un espacio donde los nifios disfrutan del contacto con
la naturaleza, lo cual fortalece su bienestar emocional. Esta conexion con lo natural,
frecuentemente ignorada en contextos urbanos, se convierte aqui en un recurso pedagogico

indirecto que favorece el aprendizaje y la convivencia escolar.

Dentro de este modelo, el rol del docente se amplia, convirtiéndose en mediador entre el

curriculo institucional y las realidades de los estudiantes. En el aula multigrado, se exige no solo
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disenar actividades diferenciadas, sino también mantener un equilibrio en la atencion,
fomentando la autonomia en los estudiantes mayores sin descuidar el acompafiamiento necesario
para los mas pequefios. Esta distribucion, aunque retadora, también estimula el trabajo
colaborativo, ya que los nifios de grados superiores refuerzan su aprendizaje al apoyar a sus
compaieros mas jovenes. La experiencia compartida fortalece vinculos de solidaridad, refuerza
el sentido de comunidad y favorece el desarrollo de habilidades sociales esenciales para la vida

escolar y ciudadana.

En este mismo orden de ideas, a pesar del esfuerzo institucional y del compromiso docente,
persiste una problematica significativa relacionada con las competencias escriturales. Se han
detectado serias dificultades en los estudiantes a la hora de realizar dictados o redactar textos
coherentes y estructurados. Estas limitaciones no solo afectan el rendimiento académico, sino
que también restringen las posibilidades de comunicacion, andlisis y pensamiento critico. La
escritura no debe ser entendida solo como una técnica, sino como una herramienta de
construccion del pensamiento, una via para expresar emociones, contar historias y participar
activamente en la vida escolar. En este contexto, es indispensable implementar estrategias
didacticas que vayan mas alla de la correccion y apunten hacia una verdadera apropiacion del

lenguaje escrito.

Ante la problematica identificada la institucion ha adoptado mecanismos de motivacion
intrinseca, como sistemas de premiacion y reconocimiento al esfuerzo. Estas iniciativas, basadas
en la valoracion del cumplimiento de tareas, logros personales y actitudes positivas, han
generado cambios visibles en la actitud de los estudiantes. Se observa una mayor disposicion
para participar en clase, mayor compromiso con las actividades escolares y una creciente

autoconfianza. Sin embargo, si bien estos estimulos favorecen el interés y el entusiasmo, por si

31



solos no resuelven las brechas profundas en lectoescritura. Es necesario complementarlos con
intervenciones pedagbgicas centradas en el contexto y en las caracteristicas culturales de los

estudiantes.

Muchos de los nifios y nifias que asisten a esta sede provienen de hogares en los que
predominan economias informales y contextos familiares que presentan condiciones de
vulnerabilidad. Estos factores, sumados a una limitada exposicion al lenguaje escrito en sus
entornos domésticos, inciden directamente en su desempefio escolar. Por eso, resulta
fundamental que el curriculo y las actividades escolares se vinculen con la realidad de los
estudiantes, aprovechando sus vivencias, saberes locales y conocimientos previos como punto de
partida. Incluir elementos del entorno en las practicas de escritura puede generar mayor conexion

emocional y motivacion, haciendo que el aprendizaje sea significativo y contextualizado.

Una estrategia valiosa en este sentido consiste en incorporar los saberes comunitarios como
insumo para el trabajo textual. Las historias familiares, los relatos de los mayores, las leyendas
locales, las tradiciones del barrio o las practicas cotidianas pueden ser elementos poderosos para
despertar el interés por la escritura. Ademas, al incluir actores comunitarios como cofacilitadores
del proceso pedagdgico (ya sean padres, abuelos o lideres barriales) se enriquece la experiencia
educativa, se refuerza la identidad cultural y se fortalece el vinculo entre escuela y comunidad.
Esta apertura permite que la escuela no sea un ente aislado, sino una parte viva del tejido social

del que los estudiantes forman parte.

En tltima instancia, la sede educativa enfrenta el desafio de articular sus dinamicas
pedagbgicas con los recursos identitarios, culturales y naturales de su territorio. Hacer de la
escritura una practica viva, conectada con las raices, con la historia del barrio y con los suefios de

los estudiantes, implica transformar el aula en un espacio de encuentro y de creacion colectiva.
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Solo asi la educacion podra superar sus limites tradicionales y convertirse en una herramienta
auténtica de inclusion, reconocimiento y transformacion social. Apostar por una escuela que
escuche, que mire su contexto y que escriba su propia historia con los estudiantes como

protagonistas, es una apuesta por la equidad, la justicia y el futuro.

2.3.Microcontexto
Dentro del aula, se encuentra un grupo de nifios y nifias entre los 10 y 14 afos,
caracterizados por su energia, curiosidad y extroversion. A ellos les gusta interactuar
constantemente con sus compaieros y docentes, mostrando especial interés por aprender a través
del juego, el deporte y la exploracion de su entorno. Ademads, demuestran pasion por la musica,
la comida y las actividades fisicas, lo que refleja su entusiasmo por descubrir nuevas

experiencias cada dia.

Sin embargo, este dinamismo contrasta con las dificultades académicas que presentan
algunos estudiantes. A pesar de su disposicion para aprender, existen casos de nifios entre las
edades mencionadas que atn no han desarrollado habilidades basicas de lectoescritura, siendo
promovidos de grado sin haber recibido las estrategias de intervencion necesarias en su

momento. Esto evidencia falencias en los procesos de nivelacion y acompafiamiento previos.

Por otra parte, el contexto familiar de los estudiantes influye directamente en su
rendimiento académico. Muchos provienen de hogares con limitaciones econdmicas, donde los
padres, aunque preocupados por la educacion de sus hijos, no cuentan con las herramientas para
reforzar los aprendizajes. En algunos casos, los adultos presentan bajos niveles de alfabetizacion
o, incluso, han enfrentado situaciones carcelarias, lo que limita su capacidad de apoyo.
Asimismo, los entornos familiares carecen de materiales educativos, como libros, y no fomentan

habitos académicos.
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Desde esta Optica de analisis, en el aula se implementan estrategias didacticas que buscan
hacer del aprendizaje una experiencia significativa. Los estudiantes comprenden mejor cuando
los conceptos se ejemplifican con lenguaje sencillo y se relacionan con su vida cotidiana. De
igual forma, responden positivamente a metodologias activas que involucran los sentidos, el
juego y la exploracion, demostrando mayor interés cuando el conocimiento se aborda de manera

practica y ludica.

A modo de sintesis, aunque el grupo muestra avances mediante estas estrategias, persiste el
reto de nivelar a aquellos con rezagos académicos graves. Esto requiere no solo de esfuerzos
pedagdgicos dentro del aula, sino también de un trabajo articulado con las familias y posibles
apoyos externos para garantizar que todos los estudiantes desarrollen las competencias bésicas

necesarias.

2.4.Problematica

Al desarrollar técnicas de investigacion propias de la Investigacion Accion Educativa 'y
Pedagogica, como la observacion participante, la entrevista, los grupos focales, la cartografia
social, las cuales favorecieron la recoleccion de la informacidn, proceso que se complement6 con
el registro de la misma en instrumentos de investigacion de caracter cualitativo como el diario de
campo, fue posible identificar que, los estudiantes de cuarto y quinto grado de la Institucion
Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede Armero, presentan serias dificultades en la
produccion de textos escritos, manifestadas en problemas de coherencia, estructuracion de ideas
y dominio del codigo lingiiistico (Ver figura). Como sefiala (Jolibert, 2004),estos déficits reflejan
una ensefianza que ha privilegiado la repeticion mecanica sobre la construccion de sentido,

limitando las posibilidades comunicativas de los nifios. Esta situacion se agrava al identificar
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casos de estudiantes entre 10 y 14 afos que atin no han desarrollado habilidades bésicas de

lectoescritura, evidenciando fallas en los procesos de nivelacion en grados anteriores.

figura 6: Problematica de investigacion a partir de la informacién de los instrumentos aplicados

[observacién participante

PROBLEMATICA CENTRAL ‘ Instrumentos /G,upos S /—/’

DE INVESTIGACION aplicados
—
—

Diario de Campo

Cartografia social

dificultades en la produccion
de textos escritos

Poco manejo de la coherencia |
y estructuracion de ideas

Poco manejo del dominio
del cédigo lingtistico

Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte, el contexto socioecondmico de los estudiantes profundiza estas dificultades.;
éstos provienen en su mayoria de hogares de estrato uno, donde gran parte de los padres tienen
escolaridad basica incompleta y existen limitaciones materiales (ausencia de libros, espacios para
estudio), estos nifios carecen de acompafiamiento familiar en sus procesos académicos. (Rockwell,
2004), advierte que la escuela en contextos vulnerables debe asumir un rol compensatorio, lo que

plantea el desafio de suplir estas carencias desde el &mbito institucional.

Sin embargo, paraddjicamente, este mismo contexto ofrece valiosos recursos culturales
subutilizados pedagogicamente. La region de los Montes de Maria, donde se ubica la institucion,
posee un rico patrimonio inmaterial desde tradiciones musicales como el bullerengue hasta saberes

gastrondmicos y agricolas que podria servir como base para procesos de escritura significativa.
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(Cassany, 2006), insiste en que la mejor escritura nace de lo que se conoce y se vive, principio que

cobra especial relevancia en este caso.

Ademas, el modelo pedagogico de Escuela Nueva Multigrado implementado en la
institucion, aunque valioso por su enfoque flexible, no ha logrado articularse suficientemente con
estas potencialidades culturales. Las estrategias de premiacion existentes motivan la participacion,
pero requieren complementarse con metodologias que conecten los contenidos académicos con la
realidad cotidiana de los estudiantes. (Freire, 1997), lo expresa claramente: Ensefar exige respeto
a los saberes de los educandos, lo que implica reconocer sus contextos como fuentes validas de

conocimiento.

Es asi como se configura asi una problematica compleja que demanda intervenciones
multidimensionales: por un lado, superar las carencias técnicas en escritura; por otro, aprovechar
el capital cultural local como puente para aprendizajes significativos. La solucion pasa por disefiar
estrategias de mediacion pedagogica que, como propone el (MEN, 2004), vincular el aula con los
saberes comunitarios, transformando la produccion textual de un ejercicio escolar en un acto de
afirmacion identitaria y desarrollo cognitivo. De esta problemadtica, emergié la siguiente pregunta

de investigacion.
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3. Preguntas y propdsitos de Transformacion
De acuerdo a las representaciones de la problematica de investigacion y las proyecciones de
intervencion se formularon las preguntas de investigacion, marcando la pauta y la categorizacion
transformandose en las bases de direccionamiento de los propdsitos tanto generales como
especificos, marcando la ruta de accion de la intervencién, asi como los instrumentos, técnicas y

estrategias para dar respuesta a los mismos

3.1.Pregunta general
(Como desarrollar la produccion de textos escritos a partir de la reproduccion de elementos
de la cultura local, en los estudiantes de cuarto y quinto sede Armero de la institucion educativa

técnica en sistema la floresta?

3.2.Preguntas especificas

- (Qué caracteristicas manifiestan los estudiantes que evidencian que tienen debilidades
en la escritura?

- (Qué elementos movilizan la identidad cultural en el contexto de ocurrencia en la
institucion educativa técnica en sistemas la floresta, sede armero?

- (Qué acciones de mediacion pedagogicas permiten desarrollar la produccion de escritos,
en los estudiantes de cuarto y quinto de la institucién educativa técnica en sistemas la
floresta, sede armero?

- (Como implementar las estrategias de mediacion pedagdgicas para desarrollar la

produccion de textos escritos a partir de la reproduccion de elementos de la cultura local?
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3.3.Proposito Central.
Desarrollar la produccion de textos escritos a partir de la reproduccion de elementos de la
cultura local, en los estudiantes de cuarto y quinto sede Armero de la institucion educativa técnica

en sistema la floresta.

3.4.Propositos Especificos

Caracterizar los procesos escriturales en los estudiantes de cuarto y quinto de la institucion

educativa técnica en sistemas la floresta sede armero, donde se evidencia que tienen
debilidades en la escritura

- Identificar elementos que movilicen la identidad cultural en el contexto de ocurrencia en la
Institucion Educativa Técnica en Sistemas La Floresta sede Armero.

- Disenar acciones de mediacion pedagogica para desarrollar la produccion de textos escritos
a partir de la reproduccion de elementos de la cultura local

- Implementar estrategias de mediacion pedagdgica para desarrollar la produccion de textos

escritos a partir de la reproduccion de elementos de la cultura local.
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4. Fundamentacion tedrica y pedagogica

Abordar la fundamentacion teorica y pedagogica es abrir las posibilidades de dialogo con la
teoria, para construir comprensiones mas profundas de la problematica estudiada; este ejercicio
investigativo se centra principalmente en dos categorias o unidades de analisis que son produccion
de textos escritos y elementos de la cultura local. Consultar la propuesta de diferentes autores
permite el dominio tedrico para asumir procesos reflexivos para asumir actitudes y posiciones
singulares que respondan a las particularidades del contexto y los estudiantes sujetos del presente
estudio. Todo estos esquematizado desde las categorias de andlisis, que surgen de las

caracterizaciones mismas del contexto del problema.

figura 7: Categorias de andlisis en el contexto investigativo

Competencias en el desarrollo de la
produccion de textos escritos

La identidad cultural como
herramienta pedagogica

Fuente: Elaboracion propia

Dentro de la categoria de produccion de textos escritos €sta constituye una de las
competencias a desarrollar en los estudiantes, sobre todo en la educacion basica. Escribir permite

no solo comunicar, sino también estructurar el pensamiento, construir conocimiento y establecer
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vinculos con el entorno. En este sentido, la ensefianza de la escritura en la escuela debe trascender
la gramatica y convertirse en una practica significativa que invite a la reflexion critica del

estudiante sobre su realidad y sus ideas.

(Cassany, 2006), sostiene que escribir es un proceso complejo que involucra factores
lingtiisticos, sociales y cognitivos. Para este autor, la escritura no debe verse como un producto
mecanico, sino como una construccion de sentido. En sus palabras, “escribir es una actividad
discursiva, estratégica y social” (p 123), por lo que el estudiante ha de ser motivado a participar en
un proceso de aprendizaje de la escritura de tal manera que aborde elementos que hacen parte de
su contexto social, siempre atendiendo a criterios rigurosos de la gramatica y la estructura del texto

y se involucre totalmente desde sus procesos de pensamiento, imaginacion y produccion propio.

En este sentido; (Camps, 2003), desde la didactica de la lengua, afirma que ensefar a escribir
implica partir de situaciones reales de comunicacion. La escritura debe enfocarse en dar a los
estudiantes oportunidades para producir textos con fines argumentativos, descriptivos o narrativos,
y no limitarse a la correccion. Como explica el autor, “la escritura no puede ser considerada un
producto, sino un proceso de pensamiento” (p. 123), lo cual requiere una pedagogia que oriente de
manera activa y contextualiza, logrando que el estudiante se involucre con disposicion y gusto por
registrar de forma escrita mundos posibles, suefios, criticas, fantasias e historias que lo hagan

comprometerse con autonomia y gozo con sus producciones.

(Alvarez, 2014)amplia esta vision al afirmar que “escribir en la escuela promueve
habilidades esenciales como la autonomia, la creatividad y el pensamiento critico” (p.69). En la
medida en que los estudiantes crean textos, también aprenden a manejar el lenguaje, reconocen su
entorno y desarrollan una voz propia. Asi, la escritura contribuye a formar sujetos criticos y con
identidad cultural s6lida.
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Desde una mirada institucional, el (MEN, 2004), propone que la escritura debe estar
vinculada al contexto cultural de los estudiantes. En sus lineamientos, se destaca que la escritura
“debe ser parte de experiencias significativas [...] en las que puedan reconocer su entorno y
expresarse desde su realidad” (p. 42). Este enfoque resulta fundamental para desarrollar la

competencia escritural de manera integral y transformadora.

La produccién de textos también se enmarca en modelos cognitivos complejos. (Flower,
1981)explican que “la escritura es un proceso que involucra la planificacion, la textualizacion y la
revision” (p. 57), lo cual evidencia que escribir no es una tarea lineal, sino un proceso dinamico.
Cada etapa estd relacionada entre si y requiere habilidades metacognitivas, especialmente en

estudiantes en formacion.

Asimismo, (Bereiter, 1987)destacan que “la planificacion es el proceso de generar ideas y
organizar el contenido” (p. 12). A su vez, (Flower, 1981) afirman que “la textualizacion es el
proceso de escribir el texto” (p. 372), mientras que los mismos autores indican que “la revision es
el proceso de revisar y editar el texto” (Bereiter, 1987) Para lograr esto, es clave que el estudiante
maneje su carga cognitiva, como indica (Cassany, 2006), quien explica que “la carga cognitiva se
refiere a la cantidad de esfuerzo mental que se requiere para realizar una tarea” (p. 375). En ese
mismo marco, (Flower, 1981), argumenta que “la memoria de trabajo es un sistema que permite a

los individuos mantener y manipular informacién en la memoria a corto plazo” (p. 829).

Desde una mirada mas profunda y estructural (VanDijk, 1997) contempla en el texto
dimensiones y niveles. “Las dimensiones se refieren a aquellos aspectos que resultan visibles
porque estan en la superficie y se materializan en lo notacional, morfoldgico, sintactico, semantico
y pragmatico. Los niveles, por el contrario, constituyen perfiles abstractos porque son

conceptuales, esquemas que el individuo procesa en su intelecto. Estos niveles reciben las
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denominaciones de superestructural, macroestructural, microestructural, estilistico y retérico.
Dimensiones y niveles se interconectan y relacionan tanto para la comprension como para la

produccion del texto” (p 14). A continuacion, se describen brevemente cada uno de estos aspectos:

figura 8: Niveles estructurales del texto.

ESTRUCTURA TEXTUAL I

Conformada por

MICROESTRUCTURA MACROESTRUCTURA SUPERESTRUCTURA

Se refiere a

Las oraciones, las palabras, Partes del texto
la ortografia y la sintaxis |Tema del texto' (Inicio, desarrollo y conclusién)

Fuente: Van Dijk (1997).

De la figura anterior, se puede describir la teoria estructural de Van Dijk, de forma mas

especifica:

Dimension notacional. El primer contacto con el texto nos revela un conjunto de
convenciones de la escritura (color, tamafio y forma de la letra, formato de pagina, equilibrio texto-
imagen, margenes, sangrias, puntuacion, etc.). Estos arreglos, lejos de satisfacer caprichos de

fornato, guardan relacion directa con la intencion del autor y la tipologia del texto.
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Dimension morfoldégica. Se refiere a la formacion de las palabras y sus accidentes: género
(masculino, femenino, neutro), numero (singular, plural), tiempos y modos verbales, casos del
pronombre, etc. En general, tanto lectores como escritores tienen internalizados los mecanismos
de formacién de palabras, pero siempre es conveniente, en la etapa de revision de la escritura,
prestar atencion a este aspecto ya que los errores son frecuentes y sus efectos pueden alterar el

sentido del texto.

Dimension sintactica. El tejido del que esta hecho el texto nos deja ver en la superficie
palabras y oraciones. Los usuarios de una lengua manejan una serie de reglas, algunas rigidas y

otras flexibles, que les permiten reconocer y producir oraciones bien construidas.

Dimension semantica. Este es el ambito de los significados y los sentidos; lo semantico
incluye aquellos que son convencionales y generales, como los que trae el diccionario, y también

los que surgen del acuerdo entre hablantes de una comunidad lingiiistica.

Dimension pragmatica. En esta dimension encajan las relaciones entre el texto como acto
de habla y sus usuarios. Asi, la intencion comunicativa del autor, el perfil de lector implicito en el
texto y las condiciones del contexto en las que se inscribe este didlogo resultan determinantes y

daran vida a muchos detalles de las otras dimensiones.

Por ultimo, en la misma propuesta de Van Dijk la superestructura se refiere a la estructura
esquematica que define la ordenacion global del discurso y las relaciones (jerarquicas) de sus
respectivos fragmentos, de manera que, mientras la macroestructura organiza Unicamente el
contenido global, una superestructura ordena las macroproposiciones y determina si el discurso es

o no es completo. Esto quiere decir que la superestructura controla la formacion de las
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macroproposiciones, concepto que sirve de base a la consideracion de una tipologia textual, y

examina los formatos globales de los textos, independientemente del contenido.

Finalmente, desde el enfoque sociocultural de (Vygotsky, 1998), se afirma que “el
aprendizaje y el desarrollo son procesos que se producen en un contexto social y cultural” (p. 14).
Es decir, los estudiantes no escriben en el vacio, sino a través de practicas culturales y de
interaccion con otros, lo que refuerza la necesidad de articular la escritura con el entorno inmediato

y significativo para los nifos.

Ahora bien, en la categoria de los elementos de la cultura local, es necesario partir del hecho
que, en San Juan Nepomuceno, Bolivar, la cultura local se manifiesta de forma viva a través de
expresiones como la gastronomia, la musica, las festividades religiosas, las artesanias y las
tradiciones populares. Estos elementos constituyen una parte fundamental de la identidad de la
comunidad y son transmitidos de generacion en generacion como un legado cultural significativo.
Ademas de enriquecer la vida diaria, refuerzan el sentido de pertenencia de quienes habitan el

territorio.

(Molano, 2007), afirma que “el sentido de pertenencia local es esencial para el desarrollo de
una identidad so6lida, pues elementos como la lengua, la religion y la historia moldean el ser y el
actuar de una comunidad”. Cuando estos componentes culturales son compartidos por un grupo
social, se fortalece el vinculo entre sus miembros, generando un sentimiento de lealtad y orgullo

que consolida la identidad cultural.

Desde otra mirada, (Usunier, 2005) sostiene que “el lenguaje, las instituciones, las

producciones materiales y los simbolos” son los cuatro elementos fundamentales de la cultura.
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Estos elementos no solo organizan la vida social, sino que permiten la transmision de significados,

valores y conocimientos que sostienen la identidad colectiva.

Reflexionar sobre la cultura de San Juan Nepomuceno implica valorar sus expresiones
tradicionales como componentes de un entramado simbolico que sustenta la cohesiéon comunitaria.
Esta valoracion no solo se limita a preservar las costumbres, sino que permite proyectar una

identidad dinamica que evoluciona sin romper con sus raices.

Para concluir, la cultura local juega un papel decisivo en la produccion de textos escritos, ya
que influye en coémo los estudiantes perciben y utilizan el lenguaje. (Vygotsky, 1998), sostiene que
“el lenguaje es un instrumento cultural que se utiliza para comunicarse y para pensar” (p. 25), lo

que sugiere que escribir es también una practica cultural mediada por el entorno social.

(Hall, 1976)refuerza esta idea al afirmar que “la cultura local puede influir en la forma en
que se estructura y se organiza la informacion” (p. 78. Esto implica que los textos producidos por
los estudiantes reflejan su forma de ver el mundo, sus valores y sus formas de comunicacion, lo

que demanda del docente una mirada contextualizada y flexible al evaluar la escritura.

Asimismo, la identidad cultural tiene un rol activo en la escritura. (Geertz, 1973 )explica que
“la identidad cultural se define por la forma en que se percibe y se experimenta la realidad” (p.
78). Por tanto, cuando un estudiante escribe, no solo organiza ideas, sino que representa
simbolicamente su pertenencia a una comunidad, a sus tradiciones y a su forma particular de

interpretar el mundo.

En este mismo sentido, (Bakhtin, 1981)argumenta que “el lenguaje es un instrumento
dialogico que se utiliza para comunicarse y negociar significados” (p. 91). Asi, el texto escrito se

convierte en un espacio de encuentro entre voces, donde se cruzan lo personal, lo cultural y lo
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académico. Por lo tanto, promover la produccion escrita desde la cultura local no solo fortalece las

competencias lingiiisticas, sino que también posibilita procesos de construccion identitaria.

En tal sentido, la homogeneizacion cultural debe ser el foco del contexto educativo, por
cuanto es alli donde se pueden aprovechar los avances de la interconexion para unir las culturas
locales que, a menudo, se ven amenazadas por la influencia dominante de las culturas mas

poderosas y globalizadas.

A partir de esta percepcion, la escuela asume su rol como ente protagonista para la
preservacion y revitalizacion cultural, contribuyendo en la superacion de los retos que conducen a
la heterogeneidad por medio del trabajo mancomunado con comunidades y organizaciones, a
objeto de trabajar activamente en pro de la preservacion de la igualdad y de sus identidades
culturales. Esto puede incluir la promocion del patrimonio cultural, la ensefianza de las tradiciones
a las generaciones mas jovenes, la proteccion de los derechos culturales y la promocion de la
diversidad cultural como un valor en si mismo. Para tal fin, es importante abordar el problema de
la identidad cultural de manera respetuosa, reconociendo la relevancia de su pluralidad y
fomentando un didlogo multicultural que valore y respete todas las formas de manifestacion

cultural.

De este modo, es muy importante tener en cuenta que la preservacion de la cultura local,
mediante la cual incorporamos la identidad cultural en el curriculo y en las actividades educativas,
asegurando que las tradiciones, costumbres, idioma y conocimientos especificos de la comunidad
sean transmitidos a las nuevas generaciones. Las escuelas desempenan un papel crucial en la

preservacion de la cultura local. Esto contribuye a evitar la pérdida o disolucion de la cultura local.
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Por otro lado, la conexidn con el entorno, en este caso, vale decir que las escuelas estan en
estrecho contacto con el entorno natural y cultural de las comunidades en las que se encuentran.
El fortalecimiento de la identidad cultural en estas escuelas permite a los estudiantes comprender
y valorar su entorno, su historia y su relacion con la naturaleza. Esto fomenta un mayor respeto y

cuidado por el medio ambiente y una mayor conexion con el lugar que habitan.
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5. Antecedentes
En el abordaje del presente ejercicio investigativo relacionado con las categorias la
produccion de textos escritos y reproduccion de elementos de la cultura local, es pertinente
consultar de qué manera han sido estudiadas en el contexto internacional, nacional y local; para
realizar un proceso de comparacion y contrastacion con respecto a éste trabajo y asi identificar
semejanzas y diferencias que puedan facilitar la participacion, oportuna y pertinente en ese

didlogo de saberes que contribuya al enriquecimiento de la pedagogia como saber

A nivel internacional, se destaca el estudio titulado Aprendizaje activo y produccion de
textos escritos en estudiantes del CEBA, San Francisco, Cajamarca 2023. Esta investigacion fue
elaborada por (Llanos, 2023), como requisito para optar al titulo de Segunda Especialidad
Profesional en Andragogia - Educacion Basica Alternativa. El proposito principal del estudio fue
determinar el grado de relacion entre el aprendizaje activo y la produccion de textos escritos en

los estudiantes del CEBA San Francisco, ubicado en Cajamarca (Pert).

De acuerdo con lo expuesto, la investigacion se orientd a demostrar como el uso de
estrategias participativas en el aula contribuye a fortalecer las habilidades de escritura. A través
del enfoque activo, se evidencid que los estudiantes logran redactar textos con mayor claridad,
coherencia y sentido estructural. Asimismo, el desarrollo de metodologias centradas en la
participacion activa fomenta el compromiso, el interés y la autonomia, lo cual incide
positivamente en el desempefio comunicativo de los educandos en el contexto de la educacion

basica alternativa.

Siguiendo esta linea de pensamiento, se destaca el trabajo titulado Los saberes locales

como estrategias para mejorar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion
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secundaria de la Institucion Educativa “José Galvez”, Santa Rosa, 2021. La autora de esta

investigacion es (Gutierrez, 2024) para optar al grado académico de Doctora en Educacion.

Este trabajo se centr6 en la aplicacion de los saberes locales como estrategia pedagogica
para mejorar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de secundaria de la Institucion

Educativa “José Galvez”, ubicada en Santa Rosa, Ayacucho, Peru.

La investigacion se baso en un enfoque cuantitativo y utilizé un disefio cuasiexperimental
para evaluar el impacto de los saberes locales en las habilidades narrativas de los estudiantes. Los
resultados, obtenidos a través de pruebas estadisticas como la Prueba U de Mann Whitney y la
Prueba de Wilcoxon, confirmaron que el uso de saberes locales tuvo una influencia significativa
en la mejora de la produccion de textos narrativos, lo que resalta la efectividad de estas

estrategias en el desarrollo de competencias escriturales.

A nivel local; destacamos el trabajo titulado la narrativa popular como estrategia para
fortalecer el proceso de escritura en lo estudiantes de la Institucion Educativa Normal Superior
Montes de Maria sede rural Botijuela. Los autores que desarrollaron esta investigacion son:
(MontesEtAll, 2023)para obtener el titulo de normalitas superior. Este trabajo centro su atencion
en la problematica definida con la siguiente pregunta ;como fortalecer la escritura a través de la
narrativa popular en los estudiantes de la sede rural Botijuela de la Normal Superior Montes de

Maria de San Juan Nepomuceno?

Seglin lo anteriormente expuesto, es coherente afirmar que este trabajo posee unos
objetivos que le permiten plantearse una vision de lo que se quiere lograr a través de las distintas
estrategias. El uso del saber popular en las acciones de mediacion pedagdgica fomenta el interés

y la motivacion por los procesos de escritura a través de la narracion de evidencias del contexto
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que genera aprendizajes significativos, el aprovechamiento de los saberes populares y ancestrales
con objeto de reflexion en el aula y la escuela promueven tanto el aprendizaje como el desarrollo
del pensamiento critico, la identidad cultural y el reconocimiento de sus origenes, la escritura
abarca desde la narracion de experiencias y actividades de la vida cotidiana a través de
estrategias creativas y didacticas permiten que la institucién sea un escenario de motivacion para

los estudiantes, lo que genera gusto y satisfaccion a ciertos procesos.

A la luz de lo mencionado, se resalta el estudio titulado Los saberes ancestrales y su
relacion con la produccion de textos escritos de los estudiantes del sexto grado de la L.E.P.
N°71016 “Maria Auxiliadora” Puno. Esta investigacion fue realizada por (Cabrera, 2022)para
optar al titulo profesional de Licenciada en Educacion Primaria con especialidad en Educacion
Primaria y Problemas de Aprendizaje en la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion,

Peru.

El objetivo principal del estudio fue establecer la relacion existente entre los saberes
ancestrales y la produccion de textos escritos en estudiantes de sexto grado. Metodologicamente,
se enmarco en un enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo-correlacional y de cohorte
transeccional. La poblacion estuvo conformada por 286 estudiantes, de los cuales se selecciond
una muestra no probabilistica de 35 alumnos del aula “A”. Para la recoleccion de datos, se utilizo
un cuestionario de 24 items. Los resultados evidenciaron una relacion significativa entre el
conocimiento y uso de practicas ancestrales y la redaccion de diversos tipos de textos escritos.
Esto sugiere que la integracion de saberes ancestrales en el proceso educativo puede enriquecer

las competencias escriturales de los estudiantes.

A nivel nacional, sobresale el proyecto titulado La ensenanza de la lectura y la escritura

como proceso de formacién de lectores y escritores competentes en la educacion basica primaria.
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Los responsables de esta investigacion son: (GaonaEtAll, 2023)como parte del proceso para
obtener el titulo de licenciados en Educacidon Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua
Castellana, en la Institucion Universitaria Tecnoldgico de Antioquia. La indagacion se enfocd en
la problematica planteada a través de la siguiente interrogante: ;De qué manera potenciar la
lectura y la escritura en los estudiantes de basica primaria para formar lectores y escritores con

competencias soélidas?

Con base en lo anterior, es valido sefialar que esta propuesta contempla unos propositos
que orientan una perspectiva clara de lo que se pretende alcanzar mediante diferentes métodos
pedagdgicos. La utilizacion de estrategias activas y participativas en los espacios de ensefianza
impulsa el entusiasmo y el compromiso hacia los procesos de lectura y redaccion, posibilitando
que los estudiantes asuman un papel central en su aprendizaje. La aplicacion de actividades que
integran la interpretacion critica de textos y la elaboracion escrita favorece el pensamiento
analitico y fortalece las habilidades comunicativas. Estas acciones, al estar contextualizadas en el
entorno del alumnado, propician aprendizajes significativos y afianzan la identidad cultural,

convirtiendo a la escuela en un escenario ideal para el desarrollo integral de los educandos.

En este orden de idea el trabajo de investigacion conocido como la cultura local como un
factor fundamental que favorece los procesos de lectura en lo estudiantes den la Institucion
Educativa Normal Superior Montes de Maria, las personas que llevaron a cabo este trabajo son;
(NarvaezEtAll, 2023). Fue Esta investigacion se enfoca en explorar y comprender la
problematica relacionada con el siguiente interrogante ;Como la reconstruccion de los elementos
de la cultura local favorece los procesos de lectura en los nifios de la Institucion Educativa

Normal Superior Montes de Maria sede la Maria?
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Se proponen acciones de mediacion que promueven la inclusion de elementos culturales
en el proceso de lectura, fomentando el interés y la conexion emocional de los nifios con los
textos, el saber pedagdgico adquirido durante la investigacion; que es el que proporciona
herramientas practicas para mejorar la estrategia de ensefianza y promover una lectura mas
significativa y enriquecedora, asi mismo se encuentra el analisis e interpretacion critica de las
categorias emergente, qué son las que tienen origenes a lo largo del proyecto, las lesiones
aprendidas destacan la importancia de considerar la diversidad cultural como un recurso valioso
para potencializar el aprendizaje y el disfrute de la lectura en los nifios, desde la reflexion de la

practica.
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6. Acciones de mediacion pedagogica
Las acciones que llevaron al proceso de intervencion, nacieron de los intereses y
necesidades de los educandos, asi como las caracterizaciones mismas de la problematica de

investigacion

figura 9: Acciones de mediacion pedagogica

\/
=0 =

Fuente: Elaboracion propia

#1 El picnic de sabores y letras Contando Historias y Delicias Literarias

El picnic de sabores y letras, es una estrategia ludica para fomentar la comprension lectora y
la expresion escrita. Es evidente que la educacion contemporanea enfrenta el desafio de mantener
el interés de los estudiantes mientras desarrolla habilidades fundamentales como la lectura y la
escritura. En este contexto, surge la estrategia El picnic de sabores y letras: Contando Historias y
Delicias Literarias, cuyo proposito principal es fomentar la comprension lectora y la expresion

escrita mediante actividades ludicas que integran el trabajo en equipo y la creatividad (M.E.N,
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2020). Esta propuesta innovadora busca transformar el aprendizaje en una experiencia interactiva
y motivadora, alejandose de los métodos tradicionales que, en ocasiones, resultan monotonos para

los estudiantes.

Es importante mencionar que, la estrategia se estructura en tres etapas claramente definidas.
Inicialmente, los docentes preparan alimentos elaborados con materiales reciclables como pizzas,
donas, galletas y helados que contienen frases u oraciones relacionadas con un tema especifico.
De acuerdo con (Gomez, 2019)este tipo de presentacion visual y creativa capta la atencion de los
estudiantes y los motiva a interactuar con los textos Posteriormente, en pequeios grupos, los
alumnos leen, discuten e interpretan las frases, lo que favorece su comprension lectora y el
desarrollo del pensamiento critico al animarlos a escribir sus propias reflexiones. Finalmente, se
organiza un picnic en el patio de la escuela, donde los estudiantes comparten sus interpretaciones

en voz alta, promoviendo la expresion oral y el aprendizaje colaborativo.

Al respecto, (Piaget, 1979)sostiene que el conocimiento se construye mediante la interaccion
activa con el entorno, lo cual se logra al interpretar las frases en un contexto ludico. Por su parte,
(Vygotsky, 1998) enfatiza la importancia de la interaccidn social en el desarrollo cognitivo, aspecto
que se refuerza mediante el trabajo en equipo y la discusion grupal. Ademads, (Brunner, 1969)
defiende el aprendizaje significativo a través de experiencias contextualizadas, en este caso, el
picnic literario, donde los estudiantes aplican sus habilidades en un ambiente real y motivador, es

un ejemplo claro de este planteamiento.

En cuanto al Impacto y proyeccion educativa, se puede decir que esta estrategia demuestra
que el aprendizaje de la lectura y la escritura pueden ser dindmico y estimulante. Al combinar
elementos visuales, trabajo colaborativo y un entorno lidico, que la comprension lectora, que

ademas de todo, fortalece la confianza de los estudiantes en su capacidad expresiva. Como sefiala
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(Cassany, 2006)la motivacion es clave en el proceso lector, y actividades creativas como esta

pueden marcar la diferencia en el desempefio

#2 Voces Conectadas: Del Murmullo a la Noticia

En un mundo donde la informacioén circula con rapidez y en grandes cantidades, la capacidad
de compartir mensajes con precision se ha vuelto fundamental. Por esta razon, la estrategia Voces
Conectadas: Del Murmullo a la Noticia, busca desarrollar en los estudiantes habilidades para
comunicar de manera clara y organizada, utilizando como base los elementos esenciales de una
noticia. De este modo, a través de un enfoque interactivo y reflexivo, se ensefan las normas basicas
del periodismo, de igual manera, se fomenta una conciencia critica sobre la importancia de la

veracidad en la comunicacion.

Ademas, la actividad inicia con el juego del Teléfono Roto, el cual sirve para ilustrar como
un mensaje puede distorsionarse al pasar de persona en persona. En consecuencia, este ejercicio
se convierte en una dindmica divertida que representa claramente un problema real: la
desinformacion. Segin (Cassany, 2006) ensefiar a producir textos no se limita a reglas
gramaticales, implica desarrollar habilidades cognitivas y sociales para interactuar eficazmente
con la informacioén. Por lo tanto, la reflexion posterior al juego permite a los estudiantes entender

que, sin claridad y estructura, los mensajes pierden su valor y pueden generar malos entendidos.

Por otra parte, una vez evidenciada la fragilidad de la transmision oral, la estrategia introduce
los elementos bésicos de una noticia: titulo, fecha, imagen, inicio, cuerpo, entre otros. Asi pues,
estos componentes no son arbitrarios, debido a que responden a una estructura diseflada para
organizar la informacion de manera clara y veraz. Mediante un juego interactivo con dados y un

tablero, los estudiantes identifican y ubican cada parte, logrando asi internalizar su funcion. De
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esta manera, se asegura que el aprendizaje sea activo y significativo, tal como lo menciona

(Brunner, 1969)

En la ultima fase, los estudiantes crean sus propias noticias, ya sean reales o ficticias. De
hecho, este ejercicio les permite aplicar la estructura periodistica, asi como reflexionar sobre la
importancia de comunicar con responsabilidad. En la actualidad, donde las noticias falsas son una
amenaza constante, (Cassany, 2006) resalta como una necesidad educativa urgente, formar

ciudadanos criticos y éticos en el manejo de la informacion.

En conclusion, Voces Conectadas: Del Murmullo a la Noticia va mas alla de ser una simple
estrategia didactica; es un aprendizaje ludico, enlazado a la formacion de pensamiento critico.
Debido a que combina juego, reflexion y practica, los estudiantes aprenden a redactar noticias y
comprenden el valor social de transmitir informacion de manera clara y responsable. Como bien
senala Cassany, la escritura es una herramienta de interaccion social, y esta estrategia contribuye,

sin duda, a formar comunicadores mas conscientes y eficaces.

# 3 Ritmo y Rima: Voces de mi Tierra

La tradicion oral constituye un patrimonio cultural invaluable que, mediante el ritmo, la rima
y la musicalidad del lenguaje, transmite saberes, identidad y memoria colectiva. Por esta razon, la
estrategia Ritmo y Rima: Voces de mi Tierra busca fomentar la expresion oral y escrita a través de
la creacion y recitacion de letanias, una forma poética arraigada en la cultura de San Juan
Nepomuceno. De este modo, se fortalece el sentido de pertenencia, al igual que se desarrollan
habilidades lingliisticas como la conciencia sildbica, la entonacion y la creatividad, en un marco

ludico y participativo.
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Cabe mencionar que, la actividad inicia con un didlogo sobre canciones y rimas que los
estudiantes conocen, lo que permite conectar sus experiencias cotidianas con el aprendizaje. En
consecuencia, este enfoque situado como senala (DiazBarriga, 1996) facilita que los nifios perciban
el lenguaje como una practica social cargada de significado. Posteriormente, se introduce la letania
como una expresion tradicional, destacando su estructura ritmica y su funcion cultural. Asi pues,
al analizar ejemplos locales, los estudiantes identifican patrones lingiiisticos y recursos expresivos

que luego replicardn en sus propias creaciones.

Por otro lado, la fase de escritura guiada con apoyo de las maestras en formacion, asegura
que los nifios organicen sus ideas y experimenten con el lenguaje. Cabe destacar que, como afirma
(Ferreiro, 2001) la lengua escrita no se aprende como un simple sistema de signos, esto se logra a
través de participacion cultural. En este sentido, componer letanias es un acto de apropiacion

cultural donde los estudiantes se reconocen como creadores y herederos de su tradicion.

En este orden de ideas, la recitacion con entonacion, gestos y expresion corporal convierte
el aula en un espacio de performance cultural. De hecho, esta practica refuerza la seguridad en la
expresion oral, ademas, vincula el lenguaje con el cuerpo y las emociones. Al reflexionar sobre la
experiencia, los estudiantes comprenden como la poesia oral fortalece la memoria, el trabajo en

equipo y el orgullo por sus raices.

En suma, Ritmo y Rima: Voces de mi Tierra trasciende el ambito académico al integrar arte,
identidad y comunidad. Debido a que parte de précticas culturales auténticas, logra que los
estudiantes vivan el lenguaje como algo vivo y propio. Como bien sefiala (Gutierrez, 2024) en la
era digital, revalorizar las tradiciones orales es un acto de resistencia cultural y un camino para

formar ciudadanos criticos y creativos.
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#4 Exploradores de Historias: Descubriendo el Misterio del Mito y la Leyenda

Los relatos tradicionales constituyen un patrimonio cultural invaluable que trasciende
generaciones. Por esta razon, la estrategia Exploradores de Historias: Descubriendo el Misterio del
Mito y la Leyenda se presenta como una innovadora propuesta pedagdgica que aprovecha estos

textos para desarrollar competencias lectoras, creativas y sociales en los estudiantes.

Es asi como la actividad inicia con un elemento importante, que es la presentacion de un
cofre misterioso. De este modo, se genera inmediatamente un clima de expectativa y curiosidad
que motiva a los estudiantes a involucrarse activamente en el proceso de aprendizaje. Segiin
(Vygotsky, 1998) este tipo de recursos concretos y significativos facilitan la construccion del

conocimiento al situar a los aprendices en su zona de desarrollo proximo.

Cabe mencionar que, los estudiantes analizan relatos tradicionales para identificar sus
caracteristicas esenciales. En consecuencia, desarrollan su comprension lectora, y ademads,
adquieren herramientas para crear sus propias narraciones. Como sefiala (Bruner J. , 1996), este
proceso de reconocimiento de patrones y estructuras es fundamental para el aprendizaje

significativo.

Por otro lado, la fase de creacion colaborativa incorpora elementos ludicos como palabras
sorpresa y dados narrativos. Cabe destacar que, segin (Freire, 1985) este tipo de trabajo en equipo
fomenta habilidades sociales como la negociacion, el respeto y la construccidon colectiva de
significado. Asi pues, los estudiantes aprenden sobre mitos y leyendas y desarrollan competencias

socioemocionales.

Continuando con el proceso, la estrategia culmina con la produccion de textos originales. De

hecho, esta etapa concreta el principio freireano (Freire, 1997) de que ensefiar no es transferir
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conocimiento, sino crear oportunidades para su construccion. Al respecto, los estudiantes

demuestran su comprension del género al tiempo que expresan su creatividad e imaginacion.

En conclusion, Exploradores de Historias representa una propuesta pedagdgica integral que
vincula tradicidn oral, juego y creacion colectiva. Debido a que combina elementos ludicos con
trabajo colaborativo y andlisis literario, logra que los estudiantes se apropien de los contenidos de
manera significativa. Como bien sefiala (Cabrera, 2022) los mitos son lenguajes vivos, y esta
estrategia consigue precisamente mantenerlos vivos en el aula a través de la voz y la creatividad

de los aprendices.

#5 Viajeros del Tiempo: La interaccion entre la Creatividad y el Aprendizaje Significativo

La escritura creativa se ha consolidado como una herramienta fundamental en el desarrollo
de competencias comunicativas y cognitivas. En este contexto, la estrategia Viajeros del Tiempo
surge como una propuesta innovadora que combina la imaginacion con el aprendizaje de la lengua,
invitando a los estudiantes a explorar diferentes épocas historicas a través de la creacion de textos
narrativos. Este enfoque enriquece su capacidad expresiva y fortalece su conexion con el pasado,

transformando el acto de escribir en una experiencia significativa y motivadora.

Desde una perspectiva tedrica, esta estrategia se enmarca en los principios de la psicologia
sociocultural. Como bien estableci6 (Vygotsky, 1998), el aprendizaje se construye a través de la
interaccion social y la resolucion de desafios que estimulan el desarrollo cognitivo. Al plantear a
los estudiantes la tarea de narrar una aventura en otra época, se les sitia en una zona de desarrollo
proximo, donde deben aplicar y expandir sus conocimientos lingliisticos e historicos con el apoyo
de sus pares y docentes. De esta manera, la escritura deja de ser una actividad mecanica para

convertirse en un proceso dindmico y reflexivo.
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En cuanto a su implementacion, la estrategia se estructura en etapas claramente definidas.
Inicialmente, se activan los conocimientos previos mediante recursos visuales, lecturas breves o
discusiones guiadas sobre periodos historicos relevantes. A continuacion, los estudiantes elaboran
sus relatos, integrando descripciones detalladas y elementos narrativos que enriquecen sus textos.
Por ultimo, se promueve la socializacion de las producciones, fomentando la realimentacion entre

compaifieros y la reflexion colectiva sobre los aprendizajes alcanzados.

Es importante destacar que los beneficios de esta propuesta van mas alla del ambito
lingtiistico. Al imaginar y describir contextos historicos, los estudiantes practican la estructura de
los textos narrativos y desarrollan una mayor conciencia temporal y cultural. Asimismo, como
sefiala (Cassany, 2000) actividades de este tipo estimulan la creatividad y la autonomia,

habilidades esenciales en el mundo actual.

En relacion con investigaciones recientes, estudios como los de (Molano, 2007) demuestran
que estrategias basadas en la narrativa favorecen la motivacion hacia la escritura y mejoran la
calidad de los textos producidos. Esto se debe, en parte, a que los estudiantes perciben la escritura

como un medio para expresar sus ideas y no como una tarea impuesta.

Para finalizar, Viajeros del Tiempo representa un ejemplo claro de como la integracion de
elementos ludicos y pedagogicos puede transformar el aprendizaje de la lengua. Al vincular la
creatividad con el conocimiento historico y las competencias comunicativas, esta estrategia cumple
con objetivos académicos, al mismo tiempo que inspira a los estudiantes a descubrir el poder de
las palabras y su capacidad para construir mundos imaginarios. Como bien afirmaba (Vygotsky,
1998) el lenguaje es la herramienta mas poderosa para dar forma al pensamiento, y propuestas

como esta lo confirman.
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# 6 El Tour de Armero: Una Travesia Cultural para la Produccion Escrita Creativa

En el marco de la educaciéon contempordnea, la conexion entre cultura local y procesos
pedagbgicos se ha revelado como un poderoso catalizador del aprendizaje. La estrategia El Tour
de Armero emerge asi como una propuesta innovadora que, mediante la exploracion vivencial del
patrimonio cultural de San Juan Nepomuceno, busca fomentar la produccion escrita creativa en

estudiantes de basica primaria, al tiempo que fortalece su identidad cultural.

Desde el primer momento, la actividad se enmarca en un contexto significativo. Con la
entrega de un pasaporte cultural, los estudiantes reciben una herramienta simbdlica que les invita
a convertirse en exploradores activos de su propio territorio. Este recurso, aparentemente sencillo,
opera como un detonante emocional que prepara el terreno para un aprendizaje profundo y

personalizado.

A lo largo del recorrido guiado, los nifios entran en contacto directo con los elementos mas
representativos de su cultura local. Ya sean relatos ancestrales, leyendas populares o costumbres
arraigadas, cada experiencia se convierte en un insumo valioso para su produccion escrita. La
presencia de un experto en cultura local enriquece el proceso, al igual que valida el conocimiento

comunitario, otorgandole un estatus académico que rara vez recibe en el aula tradicional.

En paralelo a la observacion, los estudiantes registran sus impresiones mediante dibujos,
escritos breves o coleccion de objetos. Esta fase de documentacion resulta importante, pues como
sefiala (Ausubel, 1968) el aprendizaje significativo requiere anclar los nuevos conocimientos en
experiencias concretas y emocionalmente relevantes. Al capturar sus vivencias en multiples

formatos, los nifios construyen un banco de ideas que alimentara su escritura creativa.
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Al regresar al aula, transformada en un espacio culturalmente ambientado, los estudiantes
disfrutan de un sancocho tipico de los Montes de Maria. Este momento, lejos de ser meramente
recreativo, opera como un puente sensorial entre la experiencia vivida y la produccion textual. Los
ingredientes de la comida tradicional se convierten en protagonistas de historias que fusionan lo
vivido con la imaginacion, demostrando cémo los estimulos multisensoriales pueden potenciar la

creatividad narrativa.

Como cierre de la experiencia, la sesion de Zumba Terapia al ritmo de musicas tradicionales
y contemporaneas refuerza el vinculo emocional con lo aprendido, simbolizando la integracion
entre tradicion y modernidad. Esta actividad, aparentemente ludica, consolida los aprendizajes a
través del movimiento corporal y la alegria compartida, principios fundamentales de la pedagogia

activa promovida por el modelo Escuela Nueva.

En términos pedagogicos, El Tour de Armero representa una sintesis virtuosa entre varios
enfoques educativos. Por un lado, retoma el concepto de aprendizaje significativo de Ausubel al
vincular los contenidos académicos con vivencias personales y culturales. Por otro lado, aplica los
principios de la pedagogia activa al convertir a los estudiantes en protagonistas de su propio
proceso de aprendizaje. Finalmente, al incorporar elementos de la tradicion oral, la gastronomia y
la musica local, la estrategia trasciende lo académico para convertirse en un acto de preservacion

y revalorizacion cultural
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7. Analisis e interpretacion de las categorias emergentes

Durante el desarrollo de las estrategias de intervencion pedagogica, se identificaron nuevas
categorias que surgieron como resultado de las mismas, evidencidndose cambios significativos
en los educandos. Estos cambios reflejan un avance progresivo hacia el cumplimiento de los
propositos transformadores planteados en esta investigacion. Las transformaciones se
manifestaron en un interés genuino por aprender, evidenciado en las diversas formas de
participacion y expresion durante las actividades. A lo largo del proceso, el surgimiento de estas
categorias tuvo un impacto positivo en el papel activo de los estudiantes en la construccion de su

aprendizaje.

Este cambio en la actitud de los estudiantes fue posible gracias a la implementacion de
estrategias de intervencion pedagogica centradas en el respeto, la confianza y el didlogo. Estas
estrategias no solo promovieron una dindmica participativa, sino que también permitieron
transformar la relacion pedagogica en una experiencia horizontal y humanizaste. Fortaleciendo el
vinculo entre docentes y estudiantes con el paso del tiempo, generando un ambiente de seguridad
emocional que facilita la participacion libre, espontanea y reflexiva. Desde la observacion se
evidencio que los educandos comenzaron a percibir el aula como un espacio donde podian
expresarse sin temor a ser juzgados, donde el error era parte de su aprendizaje y sus opiniones era

valorada como una riqueza colectiva.

Esta atmosfera de confianza propicio el desarrollo de habilidades comunicativas, la
construccion de pensamiento critico y la recuperacion de la voz propia como herramienta para
narrar sus vivencias, compartir sus ideas y construir conocimiento de manera colaborativa. En
este sentido, el aula dejo de ser un escenario meramente instructivo para convertirse en un

espacio de encuentro, escucha y transformacion.
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En este contexto, la participacion activa emerge como un componente esencial del proceso
formativo, ya que permite a los estudiantes reconocerse como sujetos de derecho, capaces de
incidir en su propio aprendizaje. Como lo sefiala (Freire, 1985), “la participacion es auténtica si
incluye representantes de grupos de interés relevante y crea espacios relativamente seguros y
estructurados para que las diferentes voces sean escuchadas y se orienten a los fines de la
participacion” (p. 44). Esta concepcion resalta la importancia de generar escenarios de confianza
donde cada estudiante se sienta escuchado y valorado, contribuyendo asi a un aprendizaje mas

significativo.

Como resultado de esta transformacion en el clima escolar, se propicio el desarrollo de
habilidades comunicativas, la construccion de pensamiento critico y la recuperacion de la voz
propia como herramienta para narrar sus vivencias, compartir sus ideas y construir conocimiento
de manera colaborativa. En este sentido, el aula dejo de ser un escenario meramente instructivo

para convertirse en un espacio de encuentro, escucha y transformacion.

Este hallazgo se alinea con las teorias de (LeveEtAll, 1991), quienes afirman que "el
aprendizaje es un proceso social y contextualizado que ocurre a través de la participacion en
comunidades de practica". Segun esta perspectiva, los estudiantes aprenden con mayor
profundidad cuando se les permite contribuir de forma significativa en contextos reales y con
sentido para ellos. En lugar de ser meros receptores de informacion, los estudiantes se convierten
en participantes activos en su propio proceso de aprendizaje, lo que les permite construir

conocimiento de manera colaborativa y contextualizada.

(LeveEtAll, 1991) destacan que el aprendizaje no ocurre de manera aislada, sino que esta
fuertemente vinculado a las interacciones sociales y las experiencias compartidas dentro de una

comunidad. Este enfoque resalta la importancia de involucrar a los estudiantes en practicas
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auténticas, donde sus aportes son valorados y donde pueden desarrollar habilidades tanto
cognitivas como sociales. En este sentido, el aula se transforma en una comunidad de practica,
donde los estudiantes no solo aprenden contenidos académicos, sino que también desarrollan

competencias clave para participar activamente en la sociedad.

Ademas, en términos de contribuciones significativas en el aula, representa lo que los
estudiantes o profesores dicen o hacen para mejorar la ensefianza o crear un entorno mas efectivo
y satisfactorio desde una perspectiva analitica. Esto implica més que la simple transmision de
conocimiento; se trata del esfuerzo de hacer que las experiencias de aprendizaje sean

significativas, duraderas y relevantes para los estudiantes.

En este sentido, (DiazBarriga, 1996) cuando habla de los estudiantes como agentes
dindmicos en “procesos activos en la construccion del conocimiento”, se refiere a un sujeto
cognitivo que contribuye, que logra trascender claramente lo que su entorno le proporciona
debido a su trabajo constructivista (p. 2), estableciendo asi que uno de los desafios que se
plantean a los trabajadores de la educacion es la busqueda, el ingenio y la creacion de nuevas
estrategias y metodologias para que los estudiantes tengan mas, y mas ttiles, facilidades en el
acceso, construccion y apropiacion del conocimiento y sean una aportacion activa en su proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, haciendo referencia a la participacion activa y comprometida en el aula de
clases, se hace visible de acuerdo a la necesidad de que las aulas de clases se configuren en una
relacion reciproca de intercambio de conocimientos, visiones y experiencias entre todos los
actores participantes del proceso de ensefianza y aprendizaje, a lo que (Freire, 1997) afirma que
Esto arrojaré luz sobre uno de los aspectos fundamentales de una practica educativa que es

problematizadora y liberadora, es decir, sobre la estructura raiz de una lectura del mundo y
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lectura de la palabra; mediante las cuales todavia hay quienes creen que aquellos que deberian
ser el sujeto rebelde del ahora, contintan siendo - en este caso a través de la internalizacion de la
palabra. La cuestion en juego no es negar los determinismos bioldgicos, genéticos o incluso
geograficos, sino entender que, como seres condicionados, somos seres siempre en proceso de

transformacion.

Dentro de esos aspectos de intercambio de experiencias en el marco del proceso de
aprendizaje, surge la categoria de poder multilateral, sentado en las bases de la reciprocidad entre
los actores de dicho proceso, a lo que (Morin, 2000)escribe que “los docentes, como agentes
sociales, deben atender a los eventos sociales y emocionales que afectan a sus estudiantes en sus
relaciones intersubjetivas emocionales, a través de una praxis pedagogica de orden social y
emocional, combinada y articulada con la praxis pedagdgica de orden intelectual, donde el
estudiante se convierte en protagonista de su propio aprendizaje. Una vez que se desvela la
complejidad que estos dos iconos conllevan para la tarea de los docentes, y su responsabilidad de
dar cuenta de la accidn critico-reflexiva del estudiante, se produce la garantia deontologica que
deberia servir como el principal soporte para la intervencion pedagogica de los docentes” (p.

123).

Con estas especificidades marcadas, el sistema educativo deberia educar global e
instantdneamente la declaracion y guiar el camino hacia una percepcion pedagogica adecuada
mas amplia basada en realidades sociales, econdmicas, politicas, culturales y religiosas e incluso
familiares dentro del promotor educativo, configurado complejamente a las necesidades de la

escuela, tanto del docente como del estudiante.

Otra categoria que emerge de la practica pedagdgica, hace relevancia a la confianza en la
relacion pedagdgica, teniendo como punto de partida que se requiere una fundamentacion del
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clima escolar desde la base de la confianza, donde los vinculos sean mas sanos y generen
espacios que posibiliten la identificacién de modelos dignos de imitacion para los nifios, jévenes
y, en general, en los integrantes de las comunidades educativas. Dentro de esta linea de analisis,
(Freire, 1985), dice que “El acto de educar debe tener como fin pensar en el cuidado del Otro y
debe dirigir sus intenciones educativas en el sentido de lo humano y en sus necesidades de
construir un sistema de valores y principios que deben guiar y dar sentido a una vida que
pertenecera a todos hasta nuestro ultimo dia aqui en la tierra. Este vinculo de confianza,
entonces, asume un caracter problematico para los ambientes escolares que buscan un
comportamiento moral en la persona humana perfectible (p. 142). Esto implica que, dentro del
ambito educativo, uno de los principales desafios es la generacion de "confianza" condicionada

por las relaciones establecidas entre los actores de las comunidades educativas.

Este es un factor determinante importante para el reconocimiento del Otro debido a la

practica de la alteridad, en la cual el Otro no es un tnico sino una multiplicidad de Otros.

Es aqui donde se hacen visible, aspectos relevantes como las palabras pertinentes y el
clima escolar, siendo dependiente la una de la otra ya que las primeras favorecen la
configuracion de un clima escolar mas propicio para el desarrollo integral de todos los actores
del proceso de ensenanza y aprendizaje, a lo (Jolibert, 2004) afirma que “nos expresamos en
forma escrita y transmitimos experiencias, deseos y preocupaciones; sorprendemos nuestros
pensamientos y desarrollamos nuestra voz interior a través de la alquimia del pensamiento, las
letras y las palabras™ (p 45). Infiriendo de este aporte que el lenguaje escrito es una tradicion

creativa que se origina en la persona, desde el horizonte subjetivo del intérprete.

Para el analisis de las categorias se construy6 una matriz de analisis, que relaciona el

componente pedagogico y el aprendizaje propiciado en los estudiantes:
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Tabla 1: Matriz de analisis de interpretacion de las categorias emergentes

Procesos de analisis e interpretacion de las categorias emergentes

Componentes

pedagogicos

Aprendizaje
de los

estudiantes

Ejes de

sistematizacion

(Qué
estrategias
pedagogicas
permitieron
maximizar el
impacto de las
actividades
ludicas y

artisticas en el

fortalecimiento

de la atencion
de los
estudiantes de
cuarto grado,
teniendo en
cuenta las
necesidades
individuales y
las dindmicas
grupales en el
contexto del

aula?

Voces de las

voces

"Me
encantaria
escuchar mas
cuentos en
clase que nos
hagan pensar y
concentrarnos.
Asi podriamos
practicar
escuchar con

atencion y

entender mejor

las historias."

"A veces me

cuesta recordar

cosas en clase.
Me gustaria
tener una
forma de
practicar y
mejorar mi

memoria para
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Lineas de
fuerza

emergentes

-Motivacion
-Concentracion
-convivencia
escolar
-Colaboracion
-Competencias
Lingtiisticas
-Comunicacién
Responsabilidad
-Habilidades
emocionales
-Actitudes
¢éticas
-liderazgo
-Trabajo en
equipo
-Pensamiento
Critico.
-Creatividad

-Expresion

Accion
transformadora
(saber

pedagogicos)

Trazando
Caminos de
Lectura:
Despertando la
Atencion y
Descubriendo el
Mundo a través

de 'Leerflix.

"Explorando Los
Senderos De La
Atencion Y
Memoria Visual:
El Viaje De
"Concéntrate Y

Memoriza".

Tejiendo
Aprendizajes: El
Poder de la
Atencion y la
Colaboracion en

"El Desafio de



Contribucion

significativa

(Qué variables
y experiencias
se consolidaron
como
elementos
significativos
en la la practica
pedagdgica,
contribuyendo

al

concentrarme
mejor en lo
que estamos

aprendiendo."

"Creo que
seria divertido
tener un juego
o actividad
donde
tengamos que
pensar rapido.
ayudaria a
mejorar
nuestras
habilidades
para
comunicarnos
y trabajar

juntos."

“las
actividades
que hemos
desarrollado
son diferentes
y me identifico
mucho con
cada una de

ellas”
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-Empatia y
Comprension
Interpersonal
-Cultura de Paz
-iniciativa
-Persistencia y

Determinacion

- Identidad

- Cotidianidad

- representacion
- Tradicion

- Cultura

- Intervencion

los Colores

Sorpresa".

Lecturay
relacion de
contextos socio
historicos y
culturales.
Actos de habla
como
representacion
cultural de las

comunidades.



participacion
activa y

comprometida

fortalecimiento
de la
vocacionalidad
y el perfil
docente

investigador?

(Coémo desde la
escuela se
propician
escenarios de
participacion
activa,
generando
compromisos
en la
construccion
colectivas de

aprendizajes?

“Muchas de
las actividades
que hemos
realizado me
han hecho
recordar
muchas cosas

de mi familia”

“me gusta
opinar sobre
las decisiones
que se toman
enel aulay
saber que estas
opiniones son
tenidas en
cuenta me
ayuda a
sentirme util y
tenido en
cuenta”
“participar en
la escuela es la
forma de
conocer sobre
todos y que
todos
conozcan de

b2

mi
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- Colectividad.
- Trasformacién
- Participacion
- Compromisos

- Decisiones

Sentido de
pertenencia con
las
representaciones
socio —

culturales

Intercambio de
experiencias y
saberes
pedagdgicos.
Desarrollo de
actividades
colaborativas.
Procesos de
dialogo
colectivo
enmarcado en la
diversidad de
opiniones y
percepciones.
Igualdad de
oportunidades

de participacion.



poder

multilateral

(De qué forma
se establece un
proceso de
ensefianza y
aprendizaje
enmarcado en
relaciones
reciprocas
fortaleciendo el
intercambio de
saberes y de
visiones, asi
como de

experiencias?

(Como se
posibilitan
espacio de

confianza

“Escucho a los
demas igual
que ellos me
escuchan a mi
y de esa forma
tomamos
decisiones

entre todos”

“Asi como
aprendo de mi
profesor y
también
aprendo de
mis
comparieros y
de los
miembros de
mi familia”
“Me gusta
hablar y al
hablar
intercambio
distintas
formas de

pensar”

“Trabajo con
mis grupos de
estudio porque

confi6 en que
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- Dialogo
- Reciprocidad
- Experiencias

- Comunicacion

- Confianza.
- Ayuda mutua
- Reconocer

- Pares

Se posibilitaron
escenarios en los
cuales se
construyeron de
forma colectiva
actividades que
permitieron
reconocer de
manera mutua
los aportes entre

pares.

Tertulias y
procesos de
autoevaluacion

basadas en el



confianza en
la relacion

pedagogica

palabras

apropiadas

mutua en los
procesos de
enseflanza y

aprendizaje?

(Coémo el uso
correcto de las
palabras y el
signo
lingiiistico,
permite una
mayor
apropiacion de
los elementos
de produccion
escrita y de
relaciones

sociales?

(Como la
apropiacion y
reconocimiento

del ambiente

con ellos
desarrollamos
mejor las
actividades”
“Siento que
mis
comparieros
confian en mi
para realizar
ciertas

actividades”

“Cuando
escribo de
forma
apropiada,
entiende el
mensaje y lo
que quiero
explicar todo
lo que hago”
“Escribir bien,
me lleva a que
me entiendas

los demas”

“El medio en
el cual habito
me lleva a

tener la

- Experiencias

compartidas.

-Coherencia

- Cohesion

- Produccién

- Comunicacién

- Pertinencia

- Sentido de
pertenencia.

- Contexto

dialogo y el
intercambio de
saberes en los
que se privilegia
acciones de

mejoras

Desarrollo de
producciones
escritas basadas
en los intereses
y necesidades
del contexto.
Implementacion
de los procesos
de produccion
escrita como
mecanismo de
apropiacion de
los elementos

del contexto.

Desarrollando
actividades que
privilegien

lectura de
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ambiente natural favorece | necesidad de - Produccion contextos que
natural el desarrollo de | describirlo lo | escrita arrojen
los procesos cual lo hago - Lectura de informacion que
comunicativos | por medio de | contextos. sirve de materia
y enriquece la la escritura” prima para la
produccion “Mi cultura es produccion de
escrita? un tema del textos escritos.
cual me gusta
escribir”

Nota: Elaboracion propia

8. Saber pedagogico.

El saber pedagdgico no se trata solo de conocimientos técnicos o académicos; también
abarca la sensibilidad, la empatia y la habilidad de ver al estudiante como un ser integral. En este
contexto, el maestro se convierte en una figura clave, no solo por lo que ensefia, sino por lo que
simboliza. Para muchos nifios, el maestro es un modelo a seguir, un referente de superacion y

una fuente de seguridad.

Cuando un maestro se siente abrumado por las dificultades del aula, deja de ser ese apoyo
que muchos estudiantes necesitan. Por eso, ensefiar no es solo transmitir informacion; también
implica aprender a leer emociones, interpretar silencios y responder con humanidad. Ante los
retos diarios, es mejor sonreir, mantener la calma, cada situacion compleja debe verse como una
oportunidad para crecer, reinventar la practica docente, fortalecer el vinculo pedagogico y

entender que ensefiar también es un acto de resistencia y esperanza.

El saber pedagbgico nos ensefia que la educacion no se limita solo a las palabras, sino que

también se encuentra en los silencios, en los gestos, en como respondemos a una pregunta y en la
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forma en que corregimos un error. Cada interacion en el aula es una oportunidad para sembrar
algo en los demas. Por eso, cuando enfrentamos adversidades, es mejor sonreir, respirar hondo y

recordar que el arte de ensefiar también incluye cuidar, comprender, escuchar y guiar.

Ademas, este conocimiento se construye en comunidad, a través de la interaccion entre la
familia la disposicion y el didlogo son parte fundamental para mejorar constantemente. Un
maestro que reflexiona sobre su practica, que reconoce sus limitaciones y busca superarlas, esta
haciendo pedagogia viva. No se trata de ser perfecto, sino de estar abierto a aprender junto a los
estudiantes, de escuchar sus voces y de construir con ellos una relacion significativa que perdure

en el tiempo.

Ensefiar en esencia, es una tarea que requiere presencia, conciencia y dedicacion. El saber
pedagogico no se adquiere solo en los libros, sino en cada historia compartida, en cada desafio
superado, en cada nifio que, al mirar a su maestro, encuentra una razon para seguir sofiando. Por
eso, mas alla de métodos y teorias, el maestro debe ser un guia, un modelo y un compafiero.

Ensenar es sembrar humanidad, y esa es, sin duda, la forma més noble de ejercer la pedagogia.

Ahora bien, teniendo en cuenta la experiencia investigativa, se pudo consolidar desde los
aportes particulares de cada uno de los docentes en formacion, que llevaron a cabo esta
investigacion.

La escritura es un reflejo de la cultura, y la cultura es un reflejo de la escritura; los
estudiantes plasman su identidad a través de la palabra escrita. La produccion de textos escritos

es un proceso de descubrimiento y exploracion de la identidad cultural, que permite a los

estudiantes expresarse y conectarse con su entorno.

Moron 2025
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El territorio es un area fisica de desarrollo, formacion de identidad y apertura cultural, y, si
dichos procesos fueran acompafiados por un curriculo abierto y el entorno escolar, se apoyaria el

aprendizaje intercultural/multicultural.

Este proceso de investigacion examina, desde las redes de conocimiento que ofrece la
escuela y sus alrededores, la construccion de procesos de convivencia, identidad cultural y
bienestar social a través de la configuracion de puentes de aprendizaje que favorecen el logro de

soluciones a los problemas de la vida cotidiana en contextos diversos.

A lo largo del proyecto, por lo tanto, se identifican los componentes que permiten la
construccion de identidad en los estudiantes y en sus comunidades, mientras se reafirma que
desde las escuelas se puede establecer una conexion entre el conocimiento tradicional y el
conocimiento cientifico, principalmente para resolver problemas sociales y ambientales que
favorecen el bienestar colectivo.

La enserianza desde la cultura es la clave para que los nifios no pierdan su identidad, para
que crezcan con amor y orgullo a su tierra. Saber sobre sus raices les permiten, narrar, escribir,

explorar su creativa, crecer en valores, desarrollan habilidades que le perduraran por el resto

de sus vidas y sobre todo no se pierde el legado de nuestros antepasados.
Sanchez (2025)
La cultura se convierte en el ambito de la vida social mas importante, puesto que permite
crear y re-crear tejidos de significacion entre los sujetos y las practicas simbdlicas tangibles e
intangibles en escenarios de diversidad y pluralidad como las Instituciones educativas a partir de

la interaccion social, econdmica y politica.
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Asi mismo, la cultura se produce y se reproduce, entre los participantes del proceso de
ensefanza y aprendizaje y en su interaccion social, a través de procesos de construccion

multiples, diversos y plurales tanto individuales como colectivos.

Gracias a los procesos que se enmarcan en el fortalecimiento de la identidad, la cultura se
expresa como creacion artistica, referente, identidad, educacion, patrén de conducta, modelo de
vida, representacion social, simbolo, valor y practica, asi como en un elemento de poder y saber
para las comunidades en los procesos de transformacion que estos requieren.

La escritura no solo comunica ideas, también revela quiénes somos y de donde venimos.

Cada texto es una forma de construir identidad, de hacer visible nuestra voz en medio de muchas
otras. Cuando los estudiantes escriben, no solo aprenden a usar el lenguaje: aprenden a
mirarse, a reconocerse y a dialogar con su cultura. La produccion de textos se convierte asi en
un puente entre la experiencia personal y el mundo que los rodea. Escribir es mds que un acto

académico,; es una manera de habitar y transformar la realidad desde lo que se piensa, se siente

y se cree.
Fernandez 2025
La cultura, como un mecanismo, se convierte en un articulador y unificador social que
reafirma la idea de cultura como un sistema de realidades y relaciones que pueden ser
encarnadas, expresadas y formuladas en ciertas operaciones académicas, como producciones

escritas.

A la luz de esto, una de las principales dificultades de la educacion en el presente es
impartir solo formacion comunicativa: el aprendizaje del lenguaje, los contextos histdricos y

sociales mediados desde una perspectiva critica.
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Desde este punto de vista, la produccion escrita destinada a desarrollar la identidad cultural
presumiblemente lleva a los estudiantes a aprender, comprender, practicar y aplicar informacion.

Luego, trabaja para desarrollar el pensamiento critico mediante la persuasion escrita.

Un "Argumento" es solo un escrito en el cual un estudiante examina y desarrolla hechos
concretos en una leccion y toma una posicion sobre ellos; es una oportunidad para aclarar ideas

por escrito y apoyarlas adecuadamente con evidencia concreta.

Para que la escritura funcione como comunicacion, debe ser efectiva. Para comunicar asi,
entonces, ;qué dos cosas se implican como esenciales? La claridad de las letras utilizadas y el

significado de lo que esta escrito.

De este modo, la escritura se concibe como una habilidad lingiiistica que desarrolla la
organizacion, estructuracion y transmision de ideas, el uso de funciones retoricas, definiciones de
diccionario o un alcance resumido de todas sus implicaciones: definicion, explicacion, ejemplo,
comparacion, integracion, generalizacion y critica.

Educar desde la cultura es sembrar raices fuertes en la tierra fértil de la identidad y en el

corazon de los nifios. Es construir comunidad, fortalecer el alma y mantener viva la memoria de

quienes SOmos.
Martinez(2025)
Es la confianza, la eficiencia entre el respeto y la salud que la comunicacion genera, lo que
es tan esencial en el proceso de comunicacion personal en la educacion. Asi, la escritura debe ser
utilizada como un instrumento cognitivo para que los estudiantes comprendan el contenido de
una materia. Podrian concentrarse en comprender y desarrollar el proceso de escritura, en
practicar el proceso de escritura, en aprender las formas especificas del lenguaje para transmitir

contenido y comenzando desde una autoidentidad cultural.
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Asimismo, la produccion escrita no puede verse meramente como un problema de
correccion ortografica y gramatical, aunque incluye este aspecto, entre otros: cohesion,
relevancia/dimension, tratamiento del tema. La ortografia y la graméatica son importantes y tienen
su papel en la escritura, pero son una pequefia y muy superficial parte de la base de conocimiento
de un codigo escrito que también puede incluir muchos otros tipos de conocimiento, incluyendo

posiblemente configuraciones historicas y socioculturales particulares.

En otras palabras, los educadores pueden ayudar a desarrollar la capacidad de los
estudiantes para percibir e interpretar la construccion del texto escrito; mejorar la redaccion, el
parrafo, los argumentos persuasivos, la claridad de pensamiento, la expresion, la puntuacion,
haciendo el texto comprensible, desarrollando la legibilidad y la usabilidad especifica de la tarea,
y fomentando la confianza en la escritura. De igual forma, las habilidades de escritura implican
manipulaciones del lenguaje y algunos conceptos basicos que son la base de la calidad de la
comunicacion y expresion.

Escribir desde nuestras propias raices es sembrar palabras con la esencia del lugar, cada
historia es una semilla que crece en identidad. La escritura puede ser vibrante si el lapiz se

convierte en un tambor, y el papel se transforma en un paisaje, asi la cultura local se cuenta y se

transmite en cada linea.
Claro (2025)
El concepto de cultura local, independientemente de las peculiaridades establecidas por los
diferentes enfoques teoricos, es uno de los ejes clave en la caracterizacion de las practicas
escolares, en tanto que la cultura es lo que le da identidad a la escuela. Al anclar la escuela a la
cultura local, podemos atender a lo que realmente sucede en ella y lo que les pasa a quienes

trabajan en las escuelas.
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Desde esta perspectiva, ademas de la importancia incuestionable que las ideas de cultura
local y produccion escrita pueden tener en la investigacion educativa y la politica, debemos
asumir el riesgo de que una inversion exageradamente fuerte en los precedentes y regularidades
que se mantienen en el aula nos haga perder de vista el potencial de cambio y regeneracion que
también estan contenidos en estos mismos elementos. No debe perderse de vista que la cultura

tiene un aspecto tanto permanente como dinamico.
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9. Lecciones aprendidas.

Dentro de las experiencias que se vivenciaron en esta investigacion, se hizo énfasis en
como la produccion de textos escritos en estudiantes de educacion primaria no solo constituye
una habilidad lingiiistica, sino que también representa una herramienta esencial para la
construccion de identidad y la preservacion cultural. En contextos rurales como el de la
Institucion Educativa Técnica en Sistemas La Floresta, sede Armero, la escritura se convierte en

un medio para conectar a los estudiantes con su entorno, sus tradiciones y su historia local.

La propuesta de este ejercicio investigativo logro representar la necesidad de fortalecer las
competencias escriturales de los estudiantes de cuarto y quinto grado, utilizando como base los
elementos culturales y contextuales de la region. A través de la incorporacion de saberes
ancestrales, tradiciones orales y practicas comunitarias en las actividades de escritura, logrando
de esta forma promover una escritura significativa que conecte a los estudiantes con su identidad

cultural y su entorno.

En este sentido, la escritura se presento no solo como una habilidad académica, sino como
un acto de resistencia cultural y afirmacion identitaria. Quiere decir esto que la lecto-escritura es
un proceso psicolingliistico y social, en el cual influyen los contextos mentales (internos) y los
sociales (externos) de quien aprende. Por lo tanto, al integrar los elementos culturales locales en
la ensefanza de la escritura, se estd promoviendo una educacion mas inclusiva, contextualizada y

relevante para los estudiantes.

Esta investigacion consolido estrategias didacticas que permitieron a los docentes de la
sede Armero implementar précticas de escritura que no solo mejoren las competencias

lingtiisticas de los estudiantes, sino que también fortalecieron su sentido de pertenencia y su
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conexion con su cultura local, enmarcado procesos de escritura en la produccion de textos

especificamente.

Desde la anterior perspectiva, se consolido una ruda de desarrollo investigativo, teniendo
como direccionamiento las fases de la Investigacion Accion Educativa y Pedagogica,
estableciendo de forma légica y reflexiva tres fases que se consolidaron en el marco de un
proceso intervencion pedagdgica de forma ciclica, teniendo como punto de partida la fase de

diagnésticos, posteriormente la de disefio y por ultimo la etapa de evaluacion.
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Anexos

Anexo A: Evidencias fotograficas de la cartografia social
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Anexo B: Evidencias de a estrategia No 1: picnic de sabores y letras contando historias y delicias

literarias.
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Anexo C: Evidencias fotograficas de la estrategia No 2: voces contadas: del murmullo a la
noticia.
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Anexo D: Evidencias fotograficas de la estrategia No 3 Ritmos y rimas: voces de mi tierra.
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Anexo E: Evidencias fotograficas de la estrategia No 4: Exploradores de historia: Descubriendo
el misterio entre el mito y leyenda.
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Anexo F: Evidencias fotogrdficas de la estrategia No 5: viajeros del tiempo: la integracion
entre la creatividad y el aprendizaje significativo.
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Anexo G: Evidencias fotograficas de la estrategia No 6: El tour de armero: una travesia cultural

para la produccion escrita creativa.
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Anexo H: Evidencias del diario de campo
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