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RESUMEN  

     Estrategias Pedagógicas Ambientales que posibilitan el fortalecimiento de los procesos 

lectores en los estudiantes de 9°A de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de 

Calamar, es una apuesta investigativa dentro del marco de la Maestría en Educación con Énfasis 

en Ciencias Exactas, Naturales y del Lenguaje, enfocada en la línea de investigación de 

ñPr§cticas Sociales y Educativaò e incluida en el grupo de Investigaci·n ñEducaci·n, 

Universidad y Sociedad de la Universidad de Cartagena. 

     Este proceso investigativo reconoce la necesidad de apropiarse del contexto desde una acción 

problematizadora a partir de tres ejes de acción: aprendizaje de los estudiantes, prácticas 

pedagógicas y desarrollo institucional. A su vez, se visiona el horizonte de Investigación desde 

los propósitos de transformación centrados en diseñar un plan de acción de estrategias 

pedagógicas ambientales que fortalezcan los procesos lectores a través de la aplicación de 

diferentes modos de lectura.  

      La metodología privilegiada en el marco de esta propuesta es la Investigación Acción 

Educativa y Pedagógica (IAEP), inscrita en un paradigma  socio-critico, en un enfoque 

cualitativo y en un interés emancipatorio que lleva consigo hacer una introspección, 

autorreflexión, confrontación de saberes y reflexión de su quehacer  pedagógico para el servicio 

y proyección a la comunidad, atendiendo a sus polifonías, sentires, diálogos, saberes propios a 

partir de su contexto local,  lo cual conllevó en ese orden a una deconstrucción, reconstrucción y 

transformación de la problemática enmarcados en tres acciones cíclicas  dinamizadoras.  

     En el recorrido investigativo se aplicaron técnicas e instrumentos de investigación incluidas 

en la caja de herramientas que permitió triangular y validar la problemática generada procurando 

así diálogos y confrontación de saberes entre teoría y práctica surgiendo unas líneas de fuerzas o 
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categorías de análisis que apuntaron a: ñestrategias pedag·gicasò mediadas por la educación 

ambiental  y un ñproceso lectorò, las cuales se sistematizaron para consolidar la propuesta 

intervenida y ejecutando así  las acciones de medicación pedagógica para la transformación de la 

problemática  qué permitió fortalecer los procesos de lectura a través de estrategias pedagógicas 

ambientales en pro de crear ambientes de aprendizajes mediante procesos dinámicos e 

innovadores. Como resultado significativo de lo anterior se generó el enriquecimiento del saber 

pedagógico de los maestrantes investigadores, que de igual forma como producto de la 

experiencia investigativa vivida, se pudo expresar en lecciones aprendidas que representan el 

impacto de la investigación en la construcción de la labor docente centrada en la relación 

reciproca de enseñanza y aprendizaje con los estudiantes.  

Palabras claves:  

Lectura, ambiente, recursos, intervención, reciprocidad  

 

ABSTRACT  

     Environmental Pedagogical Strategies that enable the strengthening of reading processes in 

9th grade students of the Agroindustry Technical Educational Institution of Calamar, is a 

research project within the framework of the Master's Degree in Education with Emphasis in 

Exact, Natural and Language Sciences, focused on the research line of "Social and Educational 

Practices" and included in the Research Group "Education, University and Society of the 

University of Cartagena. 

     This research process recognizes the need to appropriate the context from a problematizing 

action based on three lines of action: student learning, pedagogical practices and institutional 

development. At the same time, the research horizon is envisioned from the transformation 
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purposes focused on designing an action plan of environmental pedagogical strategies that 

strengthen the reading processes through the application of different ways of reading.  

     The privileged methodology in the framework of this proposal is the Educational and 

Pedagogical Action Research (IAEP), inscribed in a socio-critical paradigm, in a qualitative 

approach and in an emancipatory interest that leads to an introspection, self-reflection, 

confrontation of knowledge and reflection of their pedagogical work for the service and 

projection to the community, attending to their polyphonies, feelings, dialogues, own knowledge 

from their local context, confrontation of knowledge and reflection of its pedagogical work for 

the service and projection to the community, attending to its polyphonies, feelings, dialogues, 

own knowledge from its local context, which led in that order to a deconstruction, reconstruction 

and transformation of the problematic framed in three dynamic cyclical actions. 

  During the research process, research techniques and instruments included in the toolbox were 

applied to triangulate and validate the problems generated, thus seeking dialogues and 

confrontation of knowledge between theory and practice, resulting in lines of force or categories 

of analysis that focused on the following: The "pedagogical strategies" mediated by 

environmental education and "reading process", which were systematized to consolidate the 

intervened proposal and thus executing the actions of pedagogical medication for the 

transformation of the problem that allowed to strengthen the reading processes through 

environmental pedagogical strategies in order to create learning environments through dynamic 

and innovative processes. Significant result of the above generated the enrichment of the 

pedagogical knowledge of the researcher teachers, which likewise as a product of the 

investigative experience lived, could be expressed in lessons learned that represent the impact of 
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the investigation in the construction of the teaching work centered in the reciprocal relation of 

teaching and learning with the students. 

 

keywords:  

Reading, environment, resources, intervention, reciprocity 
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1. INTRODUCCIÓN  

 

En el proceso de enseñanza y aprendizaje, el desarrollo de las competencias básicas de 

aprendizaje se favorecen desde las relaciones de los actores participantes que están inmersos en 

dicho proceso, dinamizados por las caracterizaciones particulares del medio en el cual 

interactúan, facilitando de esta forma  la apropiación de conocimientos con un mayor sentido de 

pertenencia para con ellos mismos, representando la relación entre docente y estudiante como un 

intercambio reciproco de experiencias que al final son las que manifiestan los resultados de la 

adquisición de aprendizajes en una doble vía, razón por la cual el docente debe ser ante todo un 

lector de contextos de sus educandos y a partir de esta lectura diseña planes de acción que vayan 

acorde a los verdaderos intereses y necesidades de las realidades en las cuales están circunscritos 

sus estudiantes.  

Ahora bien, esa lectura de contextos de la cual se deben apropiar, va desde 

representaciones histórico culturales, hasta el empoderamiento de las herramientas y recursos 

que ofrece el medio, del cual hacen parte tanto los estudiantes como los docentes, conllevando a 

la necesidad de asumir acciones de responsabilidad dentro de ese ámbito ambiental con relación 

a los demás recursos naturales del medio y de su evolución vivencial; partiendo que desde la  

asimilación de su hábitat se pueda construir propuestas pedagógicas en las que se favorezcan el 

desarrollo de otras competencias básicas de aprendizaje, es decir, que la apropiación de los 

elementos del medio ambiente, pueden ser conceptualizadas desde elementos metodológicos 

pedagógicos transversales, y de esta forma, propiciar escenarios de desarrollo de múltiples 

contenidos académicos desde la apreciación y responsabilidad que tienen los actores 



16 
 

participantes del proceso de enseñanza y aprendizaje para con su propio medio ambiente en el 

cual desarrollan la relaciones de reciprocidad, en este caso mediadas por la convivencia dentro 

de un medio ambiente natural que los representa individual y socialmente como sujetos y como 

comunidad. 

Partiendo de lo anterior, la presente investigación se centraliza en cómo desde el diseño 

de estrategias pedagógicas ambientales se pueden fortalecer en los estudiantes de noveno grado 

de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar Bolívar, los procesos lectores, 

llevando a que se establezcan relaciones con el medio ambiente en el cual actúan los educandos y 

los niveles que compromete el acto lector, para lo cual se hizo necesario identificar las 

características del contexto de estudio desde el ámbito municipal y el ámbito institucional, 

permitiendo reconocer las identidades socio históricas y culturales del municipio de Calamar y 

de igual forma las representaciones socio culturales, metodológicas, administrativas y 

estructurales de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de este municipio y de esta 

forma  como en estos contextos se manifiestan las problemáticas en las cuales se hace énfasis en 

esta investigación, como es la falta de hábito de las competencias lectoras en los educandos del 

grado noveno, llevando a que se formularan las preguntas de investigación, que al mismo tiempo 

se convertirían en los propósitos generales y específicos de la misma y así, de esta forma, tener 

claro cuáles son los resultados que se quieren lograr con el desarrollo de la presente 

investigación.  

Partiendo de lo anterior, se hizo necesario tener en cuenta categorías de análisis como 

las estrategias pedagógicas ambientales y los procesos lectores, las cuales a su vez se 

direccionaron con una líneas fuerzas, que servirían de base epistemológica para sostener la 

propuesta de intervención desde un fundamento teórico y conceptual, que al mismo tiempo 
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permitiría tener clara las visiones conceptuales de las mismas y poder favorecer el diseño de 

estrategias que tomarán como base estos planteamientos teóricos, de los cuales los maestrantes 

investigadores se apropiaron de manera coherente con las necesidades de la problemática de 

investigación.  

De igual forma, se estableció la Investigación Acción Educativa y Pedagógica, como la 

metodología investigativa desde la cual se marcarían los puntos de seguimiento en el proceso 

investigativo y la utilización de herramientas e instrumentos de investigación que permitieron la 

apropiación de información significativa, que por supuesto se vería en la forma en que los 

educandos obtendrían los resultados planteados en los propósitos antes formulados y que guiaron 

metodológica y teóricamente la propuesta, hasta llevar a que los investigadores construyeran 

saber pedagógico que es el resultado de la experiencia que se tuvo en todo el proceso.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



18 
 

 

2. CONTEXTUALIZACI ÓN  

 

2.1.Contexto municipal. ñUn acontecer hist·rico y cultural a las laderas del rio 

Magdalenaò.  

En aquellos pueblos del Caribe Colombiano, que tienen como caracterización 

geográfica, estar ubicados a las laderas de un río, tienden a expresar manifestaciones históricas, 

culturales, socioeconómicas y ambientales, las cuales hacen que sus identidades sean diferentes a 

las de otros territorios, impactando de manera directa en todos los sectores de dicha comunidad. 

Siendo Calamar, Bolívar un municipio privilegiado por ser bañado por el Río Grande del 

Magdalena y ser epicentro del principal afluente, el Canal del Dique, cuenta con una tradición 

oral rica en historias emergentes por las aguas del rio y, por supuesto, el hecho de que el rio sea 

el recurso natural por excelencia en su evolución social; los temas ambientales se convierten en 

relevantes en los ámbitos políticos, sociales, culturales y educacionales.  

Teniendo en cuenta la anterior descripción contextual, aterrizamos en el municipio de 

Calamar, que posee esas caracterizaciones geográficas y, por ende, las expresiones de sus 

comunidades hace que lo representen con un cúmulo de riquezas tanto culturales como 

ambientales, que desde el constructivismo pedagógico hace que este escenario se convierta, a su 

vez, en un elemento fundamental para el enriquecimiento de las caracterizaciones especificas del 

proceso de enseñanza y aprendizaje que en este municipio se desarrolla en su Institución 

Educativa y sus respectivas sedes.  

Para precisar de una manera más específica, geográficamente el municipio de Calamar, 

Bolívar, se encuentra ubicado en el Nororiente del departamento de Bolívar en la Subregión del 
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Canal del Dique, a 102 Km de Cartagena por vía terrestre y 142 Km por vía fluvial en referencia 

al Canal del Dique.  Limita al Norte con el municipio de Suan y Santa Lucia en el departamento 

del Atlántico, al sur con el municipio de San Juan Nepomuceno y Guamo Bolívar, al Oriente con 

respecto al Rio Magdalena con el municipio de Pedraza Magdalena y al Occidente con el 

municipio de Arroyo Hondo Bolívar (DNP 2022).  

     Calamar, tiene una extensión geográfica de 246,5 Km2 de los cuales únicamente 1,9 

Km2 corresponde a la cabecera municipal y a su vez está dividido en 9 barrios principales los 

cuales son: barrio Arriba, Abajo, Porvenir, Sleep, Centro, Paraíso Fortuna, El Puente, Torniquete 

y Brisas del Magdalena. En cuanto al área rural está dividido en 4 corregimientos: Hato Viejo, 

Barranca Nueva, Barranca Vieja y Yucal, además se constituye una vereda de nombre el 

Progreso (DANE 2022). En cuanto a sus actividades económicas los habitantes se dedican 

principalmente al comercio y a actividades informales como el manejo de bici taxi(paolas), moto 

taxi, la compra y venta de pescados esto debido al aprovechamiento del recurso del rio 

Magdalena, a su vez a la ganadería y a la agricultura a menor escala. No se pude obviar que por 

su privilegiada ubicación geográfica bañada por el rio Magdalena cuenta con un flujo constante 

de habitantes de dos departamentos como el Atlántico y el Magdalena que fortalece el comercio 

dentro de la comunidad. 

      Sin embargo, el municipio de Calamar, al igual que muchos otros municipios del 

país, fue azotado por la violencia, motivo por el cual la población se sumergió en el miedo, el 

silencio, la incertidumbre, dado que no solo tenían que convivir con la violencia sino también 

que muchos de sus habitantes eran actores activos de estos grupos al margen de la ley. Un sin 

número de familias se desplazaron a municipios de diferentes departamentos, buscando un parte 

de tranquilidad, sin duda alguna esto afectó diversos sectores, entre ellos el sector educativo y 
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por ende las dinámicas escolares, sociales, culturales, políticas, familiares, entre otras. Pese a 

todo esto la cultura fue gran mediadora de todo el proceso, y es que es cierto que la cultura y el 

contexto son determinantes para el desarrollo de una comunidad que no fue ajena a todas estas 

situaciones. 

Figura 1 Entrada al municipio de Calamar 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Producción original de los autores 

Figura 2 Transporte en canoa 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Producción original de los autores 
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Figura 1. Sector Comercial, Municipio Calamar, Bolívar 

 

 

 

 

 

 

Fuente. Oficina de comunicaciones. Alcaldía municipal de Calamar, Bolívar 

 

 

2.2.Contexto institucional. ñUn proceso de ense¶anza y aprendizaje ba¶ado por las 

aguas del Magdalenaò 

 

Dentro de las comunidades existen varias representaciones sociales que identifican los 

distintos contextos de la misma, cada una de estas representaciones sociales, de alguna manera, 

lleva consigo unas caracterizaciones que son el resultado del acontecer histórico cultural y social 

de los pueblos, donde sin duda alguna los centros educativos son ese punto donde convergen 

estas identidades y a su vez dentro de las manifestaciones de la pedagogía contemporánea se 

convierten en piezas claves para la construcción de propuestas de intervención escolar que sean 

coherentes con los intereses y necesidades de los educandos, es aquí donde el medio en el cual se 

constituyen las relaciones sociales de las comunidades, tanto entre los distintos sujetos 

participantes de la misma, como la relación del sujeto con el medio natural en el cual se ha 
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desarrollado, se configuran como herramientas muy eficaces para reconocer las visiones de las 

comunidades educativas, que están inmersas en esta realidad social y geográfica.  

En este mismo orden de ideas, se puede concebir la escuela como ese espacio en el cual 

se propician escenarios en los que se manifiestan esas identidades socio culturales mediadas por 

un medio natural, que termina haciendo parte de la estructura institucional de la escuela, es por 

esto que, desde esta perspectiva, cada escuela tiene su propia identidad, dicha identidad es el 

resultado de las herencias socio históricas y culturales impactadas por los elementos del medio 

natural en el cual habitan y se relacionan, siendo entonces la escuela el punto en el cual se puede 

hacer una lectura de las realidades de una forma crítica y reflexiva y al mismo tiempo desde la 

relación reciproca de los actores participantes del proceso de enseñanza aprendizaje, se 

privilegian herramientas de intervención, encaminadas a las transformaciones de la realidades, 

partiendo de los cambiantes intereses y necesidades de los educandos, docentes, administrativos, 

padres de familia y comunidad en general.  

En esta misma línea temática, la Institución Educativa Técnica Agroindustrial Calamar, 

lleva marcada en su identidad institucional las caracterizaciones del medio que la identifica 

cultural, histórica y socialmente en dicho municipio, así como también las representaciones 

ambientales del mismo.  Acciones tan sencillas como recorrer los salones, la cancha, los patios 

de recreo dentro de la escuela, son dinámicas propias y naturales en el accionar de la escuela, 

como lo es también el hecho de vivir a las laderas del rio Magdalena o por su parte las familias 

que se dedican a la pesca o al comercio en el municipio, todo esto está configurado en el 

quehacer cultural, social y económico de la Institución. 

La Institución Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar Bolívar realiza su actividad 

pedagógica en la sede de una antigua empresa llamada ANDIA, la cual donó su planta física para 
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el ejercicio académico. Limita con el barrio la Casitas. Esta institución cuenta con 6 sedes 

educativas, en la zona urbana se cuenta con la Sede Principal, el Divino Niño (solo Preescolar), 

Antonia Santos, Villa Lilia, (ambas primarias) y en la zona rural Progreso y las Tecas. Cuenta 

con un rector, 5 coordinadores, una planta de 69 docentes, 14 administrativos y 1731 estudiantes. 

Ofrece una canasta educativa de Preescolar, Básica Primaria, Básica secundaria, Necesidades 

Educativas Especiales, Aceleración del aprendizaje, Escuela Nueva Y Programa de Educación 

Nocturna; además cuenta con 3 modalidades de carácter técnico en convenio con el SENA para 

los estudiantes de los grados 10° y 11° estas son: Técnica en Sistemas, Producción Acuícola y 

Procesamiento de Alimentos. 

 

     El grupo focalizado es el grado 9ª de la sede principal, el cual tiene 27 estudiantes 

distribuidos en 13 hombres y 14 mujeres que oscilan entre 14 y 15 años de edad. La actividad 

socio económica desempeñada por sus padres es diversa, puesto que se dedican a la agricultura, 

ganadería y en alto rango a actividades informales, estos estudiantes presentan afinidades con 

representaciones culturales y escolares evidenciadas en celebraciones como los Carnavales de 

Barranquilla, las dinámicas de comercialización de relación compran y venta con la misma 

ciudad y municipios vecinos del departamento del Atlántico, debido a la ubicación geográfica de 

este municipio.  

     Es necesario decir, que la Institución desde su génesis busca un horizonte 

institucional que le permite transitar sobre bases que solidifiquen sus proceso internos y externos, 

este horizonte se enmarca de tal manera que existe una articulación y coherencia con el contexto 

y las experiencias de los agentes educativos del proceso, lo que conlleva a la expresión de la 

realidad educativa en donde convergen las acciones propias de la dinámica escolar. Por todo ello 
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se evidencia en la construcción de un Proyecto Educativo Institucional (PEI), en donde 

interviene el sentir y pensar de una comunidad educativa y que responde a la necesidad del 

contexto en el cual se interactúa, se comunica y se relaciona y es allí cuando se establece la 

orientaci·n hacia el modelo Socio cr²tico, a partir del lema ñHumanizando la Educaci·nò, basado 

en la concepción del aprendizaje como un proceso de construcción de conocimientos que incluye 

el uso de métodos diversos para responder a las necesidades, capacidades, ritmos de desarrollo y 

aprendizajes en la niñez, la juventud, la adultez; ofrece la flexibilidad y reconoce que aprenden a 

ritmos diferentes. Si bien es cierto, que la violencia generada en el municipio dejó grandes 

brechas en cuanto al proceso educativo lo que  permitió reconstruir un nuevo escenario, dado que 

se evidenciaban en la comunidad  diferentes patrones y manifestaciones, tintes  de aquella  

violencia y agresividad  mencionada, en sus actos de habla, lenguaje corporal y verbal; y aún 

más en los estudiantes, con los cuales  se tiene una interacción diaria y existe una 

estigmatización entre ellos debido a esas situaciones que se vivieron en un ayer. A partir de este 

escenario se puede reconocer e identificar a la Institución como un espacio de construcción y 

transformación a partir de los campos objetos de la educación. 

Figura 4: Entrada de Institución Educativa Agroindustrial del municipio de Calamar 

  

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Producción Original de los investigadores 
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3. PROBLEMATIZACI ÓN  

 

 

     ñEl verdadero viaje de descubrimiento no consiste en buscar nuevos paisajes,  

sino en tener nuevos ojosò.  

Marcel Proust 

 

    La problemática objeto de investigación desde el escenario pedagógico trajo consigo 

una serie de cuestionamientos constantes en pro de interrogar los procesos orientados desde  tres 

ejes de intervención: la práctica pedagógica, los aprendizajes de los estudiantes y las dinámicas 

de desarrollo institucional, que abrieron así un abanico de posibilidades a situaciones y acciones 

que permitieron hacer un abordaje inicial a partir de la observación y participación para escuchar 

atentos los sentires, pensares, creencias, experiencias de todos y cada uno de los actores 

participantes dentro del proceso investigativo, lo cual permitió a través de las técnicas e 

instrumentos de investigación validar la problemática planteada.  Dentro de los interrogantes 

suscitados a la comunidad educativa, las problemáticas que tomaron mayor fuerza están 

relacionadas con el bajo rendimiento académico, el desaprovechamiento del tiempo libre, el 

desinterés por la lectura y escritura, las prácticas tradicionales de los docentes, el no 

aprovechamiento de los recursos del contexto local, el grito a voces que los estudiantes no saben 

leer y escribir, como también los bajos resultados de las pruebas externas e institucionales. 

Por lo anterior se hace una discriminación puntual de las problemáticas identificadas de 

acuerdo a los ejes de intervención. 
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3.1.Prácticas Pedagógicas:  

En este eje de intervención se pudo establecer que dentro de las practicas pedagógicas 

se encontraron debilidades en cuanto a la planeación de aula, articulación del modelo pedagógico 

y dominio de los referentes de calidad, el poco apoyo de materiales didácticos para el desarrollo 

de los encuentros pedagógicos, falta de interés y motivación de los educandos por los procesos 

de aprendizajes, ambiente de aula poco motivador, poca aplicabilidad de actividades que 

respondan a los estilos de aprendizaje, poco acceso de recursos tecnológicos y la articulación de 

las Tics en las actividades . 

3.2. Aprendizaje de los estudiantes. 

En este eje de intervención con referencia a los aprendizajes de los estudiantes se 

evidenciaron una serie de situaciones como desinterés por aprendizajes asociados a la lectura y 

escritura, bajos insumos en útiles escolares, situaciones de indisciplina dentro y fuera del aula, 

incumplimiento con el horario escolar, poca atención a los encuentros pedagógicos, 

impuntualidad en la entrega de compromisos adquiridos, procesos metodológicos no acorde con 

los intereses de los estudiantes.  

3.3. Dinámicas Institucionales. 

Desde este eje de intervención encontramos situaciones que responden a  propuestas 

inconclusas hacia los planes de mejoramiento, falta de seguimiento a los procesos académicos y 

sistematización, incumplimiento en las agendas de desarrollo institucional, falta de personal 

administrativo que responda a las necesidades de ambientes y entornos agradables, poca 

seguridad en la instalación educativa, falta de transporte escolar, dependencias con deficiencias 

en sus dotaciones, inasistencias constantes por parte del personal docente. 

 



27 
 

3.4.Pregunta de investigación  

 

Atendiendo a cada una de estas problemáticas desde estos ejes de intervención se formuló 

una pregunta general de investigación:  

¿Qué estrategias pedagógicas ambientales posibilitan el fortalecimiento de los procesos 

lectores en los estudiantes del grado 9ª de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de 

Calamar, Bolívar? 

 

3.5.Preguntas específicas de investigación  

Así mismo, esta pregunta general se apoyó en unas preguntas específicas: 

¶ ¿Cómo desarrollar estrategias pedagógicas ambientales en los estudiantes? 

¶ ¿Cómo fortalecer los procesos lectores en los estudiantes? 
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4. PROPOSITOS DE TRANSFORMACIÒN  

 

4.1.Propósito general  

 

Desarrollar estrategias pedagógicas ambientales que fortalezcan los procesos de lectura 

en los estudiantes del grado 9ª de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar 

Bolívar.   

4.2.Propósitos específicos  

 

¶ Diseñar un plan de acción de estrategias pedagógicas ambientales que fortalezcan los 

procesos lectores en los estudiantes del grado 9ª de la Institución Educativa Técnica 

Agroindustrial de Calamar Bolívar.  

¶ Aplicar diferentes modos de lectura en los estudiantes del grado 9ª de la Institución 

Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar Bolívar. 
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5. FUNDAMENTACIÒN TEÒRICA Y PEDAGÒGICA  

 

     Atendiendo que esta investigación fue orientada hacia estrategias pedagógicas 

ambientales para el fortalecimiento de los procesos lectores como una necesidad de transformar 

y construir nuevos significados desde experiencias de aprendizajes de quienes participan en esta 

acción investigativa y permite a su vez la resignificación de procesos en el aula desde un plus de 

innovación, se establecen como referencia las siguientes categorías: en un primer momento se 

hizo una reflexión en cuanto a las estrategias pedagógicas desde la relación ambiental y como 

segunda categoría los procesos de lectura.  

      Teniendo en cuenta que el concepto de estrategias pedagógicas se concibe como todas 

aquellas acciones que realiza el docente en pro de la formación y de la activación de los 

aprendizajes en el aula, es de carácter formativo establecer la relación entre las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes con una buena planificación pedagógica previa del docente, lo cual 

permitiría abarcar aspectos relevantes que puedan ser replanteados y validados de acuerdo a las 

posibilidades de acción. Bravo (2008) establece que el concepto de estrategia pedagógica 

constituye ñlos escenarios curriculares de organizaci·n de las actividades formativas y de la 

interacción del proceso enseñanza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, 

pr§cticas, procedimientos y problemas propios del campo de formaci·nò (p.52). Por su parte 

Mor²n (1990) expresa ñla estrategia permite, a partir de una decisi·n inicial, imaginar un cierto 

número de escenarios para la acción, escenarios que podrán ser modificados según las 

informaciones que nos lleguen en el curso de la acción y según los elementos aleatorios que 

sobrevendrán y perturbarán la acción. La estrategia lucha contra el azar y busca informaci·nò (p. 

113). 
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     En este caso, dentro de esos escenarios y contextos de acción que se presentan hay una 

vinculación con la educación ambiental, es decir, las estrategias a implementar van direccionadas 

a este campo de acción para fortalecer, en este caso, los procesos de lectura atendiendo a la 

necesidad de transformarlos dada su importancia en el proceso educativo. 

     Por lo anterior, yace el interrogante condicionado sobre si las estrategias que llevamos 

como docentes son claras, coherentes y pertinentes de acuerdo a los contenidos educativos que 

orientamos desde el aula y atienden a las necesidades preexistentes en el estudiante que puedan 

transcender en el tiempo y además crear experiencias significativas que den cuenta de sus 

desempeños académicos, permitiendo que exista una criticidad de las situaciones cotidianas con 

relación al contexto ambiental, por ende es trascendental que indaguen, cuestionen, apelen, 

disciernan  mediante un discurso reflexivo con la  clara intención de ampliar sus posibilidades. 

Calvo y Corraliza (1997) exponen al respecto que ñla Educaci·n Ambiental intenta proponer una 

nueva información que aumente los conocimientos sobre el medio ambiente y que de esta 

ampliación surja una reflexión que nos permita mejorar la calidad de vida, mejorando la calidad 

ambiental y que nos lleve necesariamente a una acci·n a favor del medioò (p. 3).Por lo tanto, que 

surja una reflexión en cuanto a no desligar a los estudiantes de la vida real, de las necesidades 

locales, familiares y personales que le proporciona su contexto de interacción evidenciado en 

acciones de transformación con relación a la Naturaleza, a su medio ambiente y más cuando el 

contexto de interacción es un escenario estratégico fluvial que beneficia poderosamente a la 

comunidad. Tanto es así que la construcción de su propio conocimiento y su posición frente al 

mundo dará cuenta de que tan pertinente es asociar estrategias pedagógicas ambientales para 

fortalecer los procesos lectores. 
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Por ende, se trata de romper los moldes estructurados y buscar alternativas que centren el 

interés del estudiante y se consoliden procesos que resignifiquen el rol del estudiante, del 

docente y de la escuela misma. Con base en ello se ha articulado la educación ambiental como 

principio mediático para entablar relaciones de poder emancipadoras que converjan en 

acontecimientos propios y pertinentes hacia los procesos lectores, poniendo en contexto a los 

estudiantes de las diferentes situaciones sociales en las que están inmersos. Bien lo afirma la 

Conferencia de Naciones Unidas (1992) ñLa educación es fundamental para adquirir conciencia, 

valores, técnicas, y comportamientos ecológicos y éticos en consonancia con el desarrollo 

sostenible y que favorezcan la participaci·n comunitaria efectiva en decisionesò (p. 20).  

Y es que permitir que los estudiantes crean que sus pensamientos y acciones educativas 

están aisladas de la participación intrínseca de su entorno natural es no permitirles visibilizar lo 

involucrados que están por ser sujetos de derechos sociales a quienes se le exige criticidad de los 

sucesos que los circundan y  mediatizados por  estrategias pedagógicas ambientales desde el 

accionar educativo se pueda desarrollar esa interacción para potenciar  sus competencias 

comunicativas, sus capacidades, habilidades y talentos con relación al entorno, consigo mismos y 

con los demás. Es así, que la educación ambiental y con ella el medio ambiente se convierte en 

un marco problematizador a investigar, indagar, a asombrarse y en el cual el estudiante, el 

docente y la comunidad educativa convergen para reflexionar sobre sí mismos y sobre la realidad 

que los circunda. 

Ahora bien, proponer estrategias pedagógicas ambientales que posibiliten en el estudiante 

el fortalecimiento de los procesos lectores es una apuesta por transformar los paradigmas de la 

tradición docente tan arraigada a los años de ejercicio educativo.  
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     Sin embargo, escuchar constantemente los siguientes actos de habla, nos envía una 

invitación para hacer un alto en el camino y discernir en cuanto al camino educativo que va 

liderado por acciones concretas: ñel estudiante no sabe leer y no comprende lo que leeò (Docente 

de Matem§ticas Maguina Hern§ndez). ñLos estudiantes llegan al bachillerato y no leen lo que se 

les da y tampoco escriben bienò (Docente de Ciencias Sociales Jorge Manjarrez). ñEs 

responsabilidad de los docentes de español que el niño lea y escriba al llegar al bachillerato; de 

esa manera no me atrasar²a en los contenidosò (Docente de Naturales Luis Ziado). Lo cierto es 

que, aunque son situaciones evidentes, debemos preguntarnos qué estamos proponiendo diferente 

a la dinámica escolar diaria, de qué manera como docentes realimentamos los saberes y damos 

prioridad a los aprendizajes. Carlino (2004) expresa que ñocuparse de la lectura y escritura es, a 

mi entender, responsabilidad de cada materia en todos los niveles educativos. Otra cosa diferente 

es que los docentes de los distintos espacios curriculares est®n preparados para hacerlo é que 

hoy no estén preparados, no significa que nunca lleguen a hacerloò. Se trata entonces de una 

puesta en escena a partir de sus áreas disciplinares y los aportes de sus saberes específicos para 

crear relaciones que solidifiquen los procesos y crear redes de apoyo. Desde esa postura es 

interesante asumir que existen diferentes modos de leer que forman parte de diversas culturas 

lectoras en los escenarios y ciclos académicos. Sin embargo, las necesidades de nuestros 

estudiantes van más allá de los textos escritos, dado que sus modos de lectura varían de acuerdo 

a sus intereses, estilos y ritmos de aprendizaje.  

Sol® apunta a que: ñLeer es mucho m§s que descifrar: Leer es comprender el textoò. En 

ese orden, Sol® refiere (1999, P§g. 37): ñLeer es comprender y comprender, es ante todo un 

proceso de construcción de significados acerca del texto que pretendemos comprenderò. Es un 

proceso que implica activamente al lector en la medida, en que la comprensión que realiza no es 
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un derivado de la situaci·n del contenido que se trataò, por ende, desde el accionar educativo se 

impone la lectura como un medio estimado de calificación, no se profundiza en los aprendizajes 

de la misma, se trata entonces que los estudiantes fortalezcan los procesos de lectura a partir de 

los textos que utilizan en la vida cotidiana como las canciones, notas periodísticas, chats, 

anécdotas, recetas de cocina, memoria oral local, fotografías, pinturas, grafitis, redes sociales. 

Así mismo, Solé contempla que el docente no puede proponerse como fin único " hacer 

leer ", sino que se hace necesario mencionar la intencionalidad: Leer ¿qué?, ¿cómo?, ¿para qué?, 

¿en qué momento? todo con el fin de buscar el dominio autónomo de la lectura, " de forma que 

los lectores sean capaces de utilizarla para disfrutar con ella,  para aprender por su cuenta y hacer 

de esta una compañera interesante, divertida y fiel para toda la vida.  

Por su parte, Martínez (2002) expresa que ñhay que reconocer que el texto, oral o escrito 

es el resultado de una dinámica interactiva de fuerzas enunciativas, es un punto de partida 

fundamental para el desarrollo de estrategias discursivas y sobrepasar el famoso ñtormento de la 

palabra escritaò de la ñhoja en blancoò; se trata entonces de movilizar la palabra en situaciones 

reales de comunicación, identificando las voces que se construyen y, de esa  manera, establecer 

relaciones bidireccionales entre los textos leídos y los textos a construir, de allí la importancia de 

comprender lo que otros escriben y escribir para que otros comprendan. 

Sin embargo, no hay que desconocer que los procesos de lectura están direccionados 

también por políticas educativas del Ministerio de Educación Nacional (MEN) abordando los 

referentes y actualizaciones de calidad que dan cuenta de la importancia de los procesos de 

Lectura. Por ello y como ejemplo en el documento de Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje y Ciencias Naturales (2006) aparece de manera implícita la enseñanza de la Lectura 

asociada a la comprensión lectora y producción escrita con diferentes indicadores de evaluación 
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que permiten dar unas orientaciones para seguir el camino ñadecuadoò y alcanzar los 

desempeños esperados. 

     Así mismo, la Ley 1324 del 2001 le da facultad al Instituto Colombiano para 

Evaluaci·n de la Educaci·n (ICFES) la misi·n de ñevaluar, mediante ex§menes externos 

estandarizados, la formaci·n que se ofrece en el servicio educativo en los distintos nivelesò. 

También establece que el Ministerio de Educación Nacional (MEN) define lo que debe evaluarse 

en estos ex§menes. Es as² que se reglamenta ñque mediante el examen de Estado Pruebas Saber 

11°, se evalúa a todos los estudiantes que están finalizando undécimo grado a través de cinco 

pruebas que componen: Lectura Crítica, Matemáticas, Sociales y Ciudadanas, Ciencias Naturales 

e ingl®sò, (Decreto 869, 2010). 

     Ahora bien, dentro de toda esta aclaratoria asociada a directrices nacionales, para el 

docente hay un camino por recorrer y por crear escenarios con posibilidades de cambio desde 

una libertad pedagógica, dinámica e interactiva con el propósito de ampliar las visiones hacia los 

aprendizajes de los educandos y optar por crear mundos posibles reorientando la práctica 

pedagógica en diferentes contextos de interacción. Stenhouse (1987) ratifica desde esta posición 

que ñel profesor es aut·nomo, libre, con determinados prop·sitos, guiado por el conocimiento 

que articula todo ello en su práctica, que es inherente al proceso de enseñanza y al de 

aprendizajeò (p.19). Es desde el rol del docente que se permite cuestionar y establecer una 

posición reflexiva hacia los procesos de lectura y la articulación que se puede visibilizar desde 

prácticas de educación ambiental y es que partiendo de la primera misiva investigativa que la 

Lectura, sin duda alguna es un proceso inacabado, dado que nunca se deja de aprender y por 

ende nunca se deja de leer. De igual manera, es de vital importancia en el ser humano como 

herramienta de poder desde el acto comunicativo mismo, desde sus dimensiones y los modos en 
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que se concibe y es que como docentes asociamos la palabra ñlecturaò como una estructura lineal 

y alejada de las diversas situaciones reales en las cuales interactúa el ser humano: contextos 

reales y naturales. Desde esta lógica  dicho termino le transmite al estudiantado decodificación, 

miedo, zozobra, calificación, sanción y se queda en lo literal, no se le permite al estudiante que 

lea lo que le interesa, lo que le atraiga, no se le permite escoger, clasificar , por el contrario 

simplemente se le desestima y se le asigna lo que académicamente está estipulado para su 

enseñanza y el real aprendizaje se aleja en la medida en que se privilegia el discurso académico y 

disciplinario del docente de turno.  Teniendo en cuenta a Vygotsky, ñel individuo no es receptor 

pasivo, sino constructor paulatino de su conocimiento del mundo, el cual "no se manifiesta en la 

palabra, sino termina en ella" (1982, b: 296).   

A través del lenguaje, como proceso de desarrollo socio cultural, es importante resaltar 

que este se convierte en el medio de transmisión mental y cultural y en la herramienta de poder 

mental más importante para que la información se extienda y multiplique de generación en 

generación; es decir, le permite al hombre que transmita y exprese sus experiencias de una 

generación a otra. Sin embargo, aclara que, al transformarse el lenguaje, también se transforma el 

pensamiento, el cual no sólo se expresa mediante la palabra, sino que "se realiza en ella" (298). 

Es de destacar que es evidente que no se puede desligar la vida real, el contexto de interacción, el 

entorno vivo al uso del lenguaje, dado que este es integral e integrador en la medida que propicia 

situaciones comunicativas significativas y permite crear desde la escuela las diversas situaciones 

potenciadoras en pro del pensamiento. Por ende, el lenguaje permite crear, construir, acumular, 

transmitir y transformar el conocimiento. Se aprende a hablar, a escuchar, a leer y a escribir no 

solo para una interacción en situaciones reales de comunicación, sino también para crear nuevas 

experiencias. 
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     En este sentido, esa construcción de experiencias  generadas en un contexto o 

situación determinada  da una orientación a que en los procesos pedagógicos y educativos hay  

un laboratorio integral a explorar y no se hace referencia al ñaula de clasesò, porque se limitar²a 

solo  a  una estructura de un número de paredes con su respectivo mobiliario,  la idea entonces es 

concebir el entorno vivo en el que se está inmerso como la oportunidad de favorecer, relacionar,  

transformar, crear autonomía, despertar  el interés de  la curiosidad e investigación, la capacidad 

de asombrarse por ese mundo tangible con el que se tiene contacto diariamente y el cual es de 

beneficio para todos quienes estamos en él. En ese sentido, se debe asumir que los procesos 

pedagógicos implican un grado de complejidad dependiendo de la tradición y reflexión 

pedagógica del docente en torno a qué se enseña, cómo se enseña, qué se aprende, cómo 

aprenden, a quién se enseña, quiénes aprenden y por ende la importancia de evaluar los procesos 

y en ese mismo grado de complejidad problematizar en cuanto a  qué, cómo, por qué, a quiénes y 

para qué se evalúa, entendiendo esto como un conjunto de significados  dentro de decisiones  

colectivas bien fundamentadas. 
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6. METODOLOGÌA DE LA INVESTIGACI ÓN 

 

Estrategias Pedagógicas Ambientales que posibiliten el fortalecimiento de los procesos 

lectores en los estudiantes del grado 9ª de la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de 

Calamar, Bolívar, es una apuesta en escena dentro de un marco investigativo que le ha permitido 

a los docentes investigadores la posibilidad de contrastar el saber teórico y el saber práctico. 

Lawrence Stenhouse (1998), en su obra Investigación y desarrollo del currículo, afirma 

rotundamente: ñ[...el desarrollo del currículo debería tratarse como investigación educativa. 

Aquel que desarrolle un currículo debe ser un investigador...] Debe partir de un problema, no de 

una soluci·nò. Por ende, establecer un camino que conduzca a un saber pedag·gico debe estar 

relacionado a pensamientos reflexivos, críticos y emancipatorios de la realidad, que se evidencia 

en las experiencias, sentires, pensares del colectivo educativo desde contextos de acción, que 

hacen imprescindibles el fortalecimiento de la identidad, idiosincrasia, costumbres, tradiciones. 

En este orden de ideas, Pérez, L y Pombo, A (2015, p.4) exponen que ñel proyecto de 

investigación acción educativa y pedagógica parte de las dinámicas contextuales concretas de los 

espacios donde las practicas escolares y pedagógicas cobran vidaò, por ende, provocan un 

aprendizaje más allá del aula de clases, que permite valorar los intereses que emergen dentro del 

campo investigativo: su historia, el territorio mismo.  

     La Investigación Acción Educativa y Pedagógica invita al docente a asombrarse, 

inquietarse antes, durante y después dentro del proceso mismo, dado que surgen nuevas 

situaciones que van cobrando vida y transformándose en la medida que se investigue, se 

sistematice y se reflexione críticamente. 

Consecuentemente, la práctica pedagógica permite visionar las experiencias, sentires y 

pensares que surgen para orientar un proceso investigativo, el cual sobrepasa las verdades 
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absolutas que se creen que están dadas por lo que vivenciamos; y es que investigar va más allá de 

la palabra misma. En palabras de P®rez, L y Pombo, A (2015, p.4) ñel proyecto investigativo de 

Aula, es inspirado en una concepci·n de investigaci·n educativa que ñinvestiga transformando y 

transforma investigandoò, lo cual lleva una invitaci·n directa a reflexionar constantemente sobre 

el quehacer pedagógico para que converjan elementos significativos como el trabajo 

colaborativo, la sistematización de los procesos y la reflexión misma.  

     S² bien lo expresa Lewis (1946) ñLa investigaci·n acci·n es una forma de 

cuestionamiento autorreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en determinadas 

ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de situaciones, de la propia 

práctica social educativa, con el objetivo también de mejorar el conocimiento de dicha práctica y 

sobre las situaciones en las que la acci·n se lleva a caboò.  

     Por su parte, John Elliot (1991) considera que ñLa Investigaci·n Acci·n en Educaci·n, 

implica que los docentes elaboren y creen cambios educativamente valiosos en sus clases y en 

otros ambientes de aprendizaje. Si los docentes piensan que son meros funcionarios en el sistema 

educativo y que tienen poco control sobre lo que los estudiantes aprenden y cómo lo aprenden, se 

verán a sí mismos como técnicos que implementan un sistema de aprendizaje prescrito por la 

autoridad externa. Para llevar a cabo la investigación acción, los docentes tienen que comprender 

que hay espacios en los que es posible crear y generar cambios educativamente valiosos en las 

situaciones pr§cticas en las que est§n implicados.ò 

Los referentes antes citados provienen de variantes que conllevaron a consolidar la 

propuesta presentada por Restrepo (2000) IEAP, la cual desde su génesis busca la transformación 

de la práctica misma a partir de las problemáticas que afectan la práctica pedagógica guardando 
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relación estrecha con los aprendizajes de los estudiantes y que inciden con las dinámicas 

escolares. 

Por ende, la pertinencia de la Investigación Acción Educativa y Pedagógica como acción 

transformadora conlleva a una instancia metodológica consolidada mediante acciones cíclicas, 

como observar, planificar, actuar, y reflexionar, no desconociendo la importancia de su 

trayectancia dentro de un paradigma socio-critico adscrito en ella, partiendo de una construcción 

en las necesidades de los participantes que permita desarrollar en ellos la esencia autónoma y 

liberadora del ser humano. Según Arnal (1992) el paradigma socio critico no es puramente 

emp²rico ni solo interpretativo; sino que parte ñde los estudios comunitarios y de la investigación 

participanteò (p.98), por ende, busca la transformación de la problemática con la intervención de 

quienes investigan, persiguiendo, de esa manera, un pensamiento emancipado desde la práctica 

pedagógica, atendiendo a las particularidades del contexto. 

     Por otra parte, este proceso investigativo también se centra en un enfoque cualitativo 

bidireccionado con técnicas e instrumentos de investigación que fortalecerán los procesos 

pedagógicos con la articulación en la actualización del currículo y que sea acorde a las 

necesidades de procesos investigativos, asumiendo liderazgos y provocando el interés de una 

práctica pedagógica investigativa a todo el colectivo escolar. Así mismo, conlleva a fortalecer los 

procesos de sistematización y producción académica, a reconocer al otro y sus posibilidades al 

igual que el reconocimiento del contexto y la ampliación de la visión sobre el concepto de 

educación desde un plano investigativo, que conlleve a reflexiones críticas y emancipadoras del 

quehacer pedagógico.  

Desde este punto de vista, Hernández, Fernández y Baptista (2010), señalan que el 

enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de los participantes 



40 
 

(individuos o grupos pequeños de personas a los que se investigara) acerca de los fenómenos que 

los rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la 

forma en que los participantes perciben subjetivamente su realidad; de tal modo que esto 

implique liderazgo y conciencia  en el docente investigador  al entablar relaciones que activen la 

libre expresión en toda la comunidad educativa, que alcen su voz sin perjuicios y dinamicen el 

proceso desde sus experiencias, sus historias, reconociendo en el otro lo valioso de sus aportes 

recreado en un dialogo de saberes que promuevan una reflexión crítica autónoma y colectiva. 

     Respecto a las técnicas e instrumentos utilizados desde esta metodología investigativa 

sobresalen inicialmente, la observación y como instrumentos se priorizaron el diario de campo y 

el registro anecdótico. Así mismo, la entrevista y como instrumentos las guías de entrevistas. Se 

le dio prioridad, de igual manera, a los grupos de discusión dado que permitió el intercambio de 

opiniones entre los participantes; otra técnica importante fue la cartografía como instrumento 

metodológico que enrutó al reconocimiento de su entorno mediante el diálogo de saberes y la 

construcción de nuevos conocimientos con relación al contexto. 

Cabe resaltar que el proceso de observación fue de valioso aporte dado que se pudo estar 

en contacto con los participantes, posibilitando el reconocimiento de unos con otros desde sus 

creencias, actitudes, sentires y pensares, lo cual desde esa interacción utilizamos herramientas 

valiosas como los medios audiovisuales para dinamizar el proceso investigativo. 

Finalmente, podemos precisar que la ruta metodológica de investigación acción 

participativa va direccionada a través de tres acciones cíclicas dinamizadoras: 
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Figura 6: Ruta Metodològica 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Producción original de los investigadores 

Figura 7 Ruta Metodològica 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Producción original de los investigadores 

Figura 8: Ruta Metodològica 
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7. ACCIONES DE MEDIACIÓN PEDAGÓGICA  

 

     Con la finalidad de fortalecer los procesos lectores de los estudiantes, se hizo necesario 

emplear una serie de estrategias pedagógicas ambientales que llevaron el propósito de generar 

una serie de transformaciones en los actores participantes entendiendo con esto que es el 

escenario propicio para interactuar de forma dinámica en cada uno de los contextos de 

interacción.  

Según Bravo (2008, p.34) las estrategias pedagógicas constituyen los escenarios curriculares de 

organización de las actividades formativas y de la interacción de los procesos enseñanza y 

aprendizaje donde se alcanzan los conocimientos, valores, prácticas, procedimientos y problemas 

propios de formación. En este orden de ideas, las estrategias pedagógicas se transforman en una 

acción organizada y guiada con la intencionalidad de ser un mediador entre los procesos de 

enseñanza y aprendizajes en el cual se espera que cada uno de los participantes alcance un 

desarrollo desde el escenario del saber y una capacidad crítica desde de la formación del ser, 

además la importancia de la elaboración e implementación de las estrategias pedagógica radica 

en el mayor grado de receptibilidad de los aprendizajes que se pueden mediar mediante su 

implementación, por ende estas estrategias se convierten en las manos del mediador en un 

método de análisis sobre el o los comportamientos de los actores participantes para reconocer 

cuáles son los métodos de  acción para elevar la capacidad participativa de los actores. En este 

sentido, dentro de estas estrategias pedagógicas de transformación se hace necesario partir del 

Proyecto ambiental institucional (PRAE), puesto que algunas acciones de intervención escolar 

fueron articuladas bajo los lineamientos de  este proyecto institucional que según el Ministerio de 

Educación Nacional (MEN) Los PRAE  son proyectos pedagógicos que promueven el análisis y 

la comprensión de los problemas y las potencialidades ambientales locales, regionales y 
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nacionales, y generan espacios de participación para implementar soluciones acordes con las 

dinámicas naturales y socioculturales. Desde este contexto es pertinente incluir las actividades 

desde el marco de referencia del PRAE, puesto que comparte objetivos comunes con estas 

acciones de transformaciones, destacando que fomentan y ponderan la capacidad crítica de 

analizar, comprender y reconocer la riqueza ambiental que circunda en los contextos locales, 

regionales y nacionales, permitiendo generar escenarios de cooperación para la solución de las 

relaciones que se establecen con el medio ambiente. En ese sentido los PRAES, según (Pulgarín 

(2013) ñlos PRAES como una excusa con intencionalidad de formar, intentan hacer conciencia 

de las problemáticas socios ambientales que vivimos, son propuestas organizativas donde los 

maestros tenemos liderazgo, pretenden analizar, comprender los problemas y las potencialidades 

que existen en un territorioò. Con lo que expresa el autor los PRAES deben ser orientados con 

una intencionalidad que parta de intereses y necesidades de los educandos en escenarios 

contextualizados y deben ser motivados bajo escenarios de reflexión, conservación y cuidado del 

medio de interacción. Para fortalecer lo que posibilita articular e implementar este Proyecto 

PRAE se trae a colación lo planteado según Flores (2012), para quien el PRAE posibilita  

ü El análisis conjunto de las interacciones sociales, culturales y naturales del contexto.  

ü  La formación del ciudadano con perspectivas morales, éticas y conceptuales propia y 

acertada que le permiten relacionarse y ser partícipe en la comprensión de las realidades 

ambientales de su territorio desde la visión sistémica del ambiente. 

ü   La implementación de estrategias pedagógico-didácticas que permitan un acercamiento 

efectivo hacia la lectura de contexto local y regional.  

ü  El diálogo permanente de saberes sin menospreciar los tradicionales, es decir el fomento 

de la construcción social del conocimiento.  
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ü Que la escuela tome el valor inicial de formación a partir de una escuela abierta e 

interdisciplinaria en donde la participación ciudadana se fortalezca al promover la gestión 

y promoción de la misma en el territorio. 

 

7.1.ESTRATEGIA #1. Proyecto Pedag·gico de Aula: ñLa lectura es mi medio 

ambienteò 

 

Propósito de formación: Promover acciones ambientales a través de estrategias de lectura. 

Fundamentos teóricos y pedagógicos. 

     En  el marco de una educación integral, liberadora y de calidad demandada por diversos 

sectores de la sociedad se hace necesario apoyarse de estrategias que respondan a esas 

necesidades y retos que suscitan en los ámbitos escolares, por lo anterior fue necesario articular  

e implementar una estrategia pedagógica llamada Proyectos Pedagógicos de Aula la cual se 

convierte en una herramienta fundamental para dar una alternativa de solución a los diversos 

intereses y necesidades  que subyacen en los ambientes escolares. 

     De acuerdo con Roma (1999), los proyectos pedagógicos de aula son definidos como 

el instrumento pedagógico que facilita la enseñanza a partir de las necesidades e intereses de los 

educandos basados en el currículo. La finalidad de emplearlos en el aula es la transformación del 

proceso pedagógico y dar soluciones a intereses y necesidades de los educandos. 

     A partir de lo anterior, los Proyectos pedagógicos de aula se convierten en una herramienta 

fundamental para mediar los intereses, aprendizajes y enseñanza de cada uno de los actores 

participantes, estableciendo cambios no solo en los educandos sino en el docente, puesto que se 

llega a una transformación de la práctica pedagógica, generando una educación integral de 

calidad que responda a los retos y demandas que exige la educación del siglo XXI. En este orden 
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de ideas, implementar los proyectos pedagógicos de aula genera el desarrollo de conocimientos y 

competencias que se suscitan a partir de la relación educando y educador, llevando a los 

estudiantes a expresar sus necesidades y conocer sus intereses, lo que conduce a aplicar el 

conocimiento en un contexto real de acción, mientras que al docente lo lleva a presentar una  ruta 

de acción en su práctica pedagógica, por ende debe fomentar un ambiente de aprendizaje 

agradable y motivador que genere la construcción de conocimientos. En concordancia con lo 

anterior para reforzar la idea sobre la importancia de la aplicación de estos proyectos y en 

relación con la propuesta de investigación sobre el fortalecimiento de los procesos lectores se 

presenta una relación grafica por parte del MEN hacia los procesos de lectoescritura en el aula de 

clase.  (MEN 1998).  

 

 

 

 

 

 

      En esta grafica se evidencian las principales rutas acción y características que deben tener 

dichos proyectos para su articulación en el cual cada aspecto no debe verse como un proceso 

aislado y descontextualizado, sino como un proceso integral en el que cada una de sus partes 

conforman un todo. 

METODO  

            La estrategia pedag·gica de aula denominada ñLa lectura es mi medio ambienteò tiene 

una relación con lo que establece Bravo, dado que se constituye en un escenario curricular 
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organizado que propende a desarrollar actividades formativas que partan de las necesidades e 

intereses de los estudiantes, articulando la interacción de los procesos de enseñanza y aprendizaje 

con la intencionalidad de construir aprendizajes integrales desde la formación de  valores, lo 

anterior apoyado en el uso de recursos del medio, como también los generados por los actores 

participantes.            

  ACTIVIDAD  

CLUB DE LECTURA IETAICISTA.  

            Para el desarrollo de esta actividad incluida dentro del Proyecto de Aula ñLa Lectura es 

mi medio ambienteò como estrategia pedag·gica; se les propuso a los estudiantes crear pequeños 

grupos entre ellos de máximo 5 integrantes para formar círculos de lectura en donde 

compartieran impresiones, sus diversos puntos de vista en torno a lo que leen, relacionen los 

contenidos y construyan significados a través del trabajo en equipo. Partiendo de allí se 

consolidó la posterior conformación del Club de Lectura IETAICISTA liderado por ellos en 

donde lograron vincular a estudiantes de otros grados.  
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    Al principio mostraban un poco de predisposición porque expresaban que a pesar de que los 

docentes siempre decían que las lecturas eran de elección de ellos, la realidad era otra. Sin 

embargo, ya ellos habían manifestado previamente sus gustos e intereses lectores lo que permitió 

acercarlos a situaciones de interacción, gozo y placer hacia los textos. Ellos no solo trajeron sus 

lecturas de manera física, sino también descargadas desde algunos dispositivos móviles. En sus 

búsquedas consiguieron fotografías de pinturas alusivas al municipio que tomaron de las paredes 

de la casa de la cultura, al igual que recetas, canciones, textos informativos lo que permitió una 

recopilación significativa en la diversidad textual.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   Figura 9: Cuadro de artista Local 

Figura 10: Cuadro de artista local 

Figura 11. Casa de la Cultura Municipal 
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  Con base en ello, se escogieron dos lecturas de manera democrática; la primera fue una notica 

cuyo titular respond²a a: ñEmpresas: a cuidar el ambiente. Responsabilidad Social Ambientalò y 

la segunda ñMedidas de manera preventiva contra el COVID-19ò, las cuales se orientaron en tres 

semanas, apoyándonos del paso a paso para llegar a una lectura compresiva: momentos de la 

lectura (antes, durante y después) y en cada paso se apostó por estrategias que respondieron al 

proceso lector, provocando además la interacción propia entre el lector (estudiantes) y los textos. 

En este proceso de lectura se tuvieron en cuenta aspectos importantes como los conocimientos 

previos de los estudiantes, se indagó a través de interrogantes como: ¿qué sabes con respecto al 

texto?, ¿has escuchado hablar de...? También fue necesario hacer predicciones partiendo del 

t²tulo y de la imagen àCu§ndo escuchas el titulo é ¿qué se te viene a la mente?, ¿con qué lo 

relacionas? al escuchar la palabra é ¿qué evoca en ti? Esos interrogantes en el camino les 

permitió saber qué iban a leer y por qué, convirtiéndose así en el puente que estructurara sus 

conocimientos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lecturas seleccionadas por los estudiantes. Fuente. Redes Sociales.  
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     Fue así que se hicieron lecturas silenciosas, rápidas y compartidas en donde participaron los 

integrantes de los grupos, es decir, cada grupo leía un aparte del texto, para lo cual fue necesario 

releer dos y en algunos casos en tres oportunidades, para que pudieran comprender y apropiarse 

del mismo. Además, expresaban todo aquello que no entendían como, por ejemplo, algunas 

palabras dentro de las frases del texto lo que significó que ellos accedieran al uso del diccionario. 

Cuando identificaron palabras desconocidas abrían espacio entre ellos para realizar preguntas 

acerca del texto y dar aclaración a las mismas.  

 

     De hecho, fue importante ver como estaban motivados a participar, a dar sus opiniones, a 

establecer dentro del grupo que conformaron pequeñas discusiones con un grado de respeto y a 

su vez relacionar la situación del texto con situaciones propias, cotidianas y de la comunidad. Así 

mismo, los estudiantes a partir de resúmenes que elaboraron referenciaban su comprensión con 

respecto a los textos.  
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     También cabe resaltar, que a los estudiantes se les brindaba acompañamiento de manera 

personalizada en un horario flexible tanto para docentes como para estudiantes, específicamente 

en horas del recreo y a través de la plataforma de GoogleMeet, posibilitando el atender a 

inquietudes que surgieron posterior a las actividades, realimentando los aprendizajes de tal 

manera que cualquier duda fuera resuelta de manera progresiva y que potencializara los 

aprendizajes intervenidos. 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

     La tarea de los estudiantes posteriormente era continuar con esos Círculos lectores, para lo 

cual abrieron una convocatoria con otros grados, para ello hicieron una campaña en donde 

invitaban por salones a sus compañeros de otros grados con el fin de reunirse en los descansos y 

a través de los grupos de WhatsApp para apropiarse de las lecturas que tenían a disposición e ir 

ampliando sus saberes, su vocabulario, su expresión oral y construir nuevos conocimientos.  
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     Productos de las lecturas salieron a flote creaciones por parte de los estudiantes entre ellas 

carteleras y textos escritos que se constituyeron en el insumo que motivaron al resto. A su vez, la 

actividad permitió que los estudiantes frecuentaran un poco más la biblioteca de la Institución y 

que desde la consigna ñVamos a Leerò, se atrevieran a leer lo que les apasionara y como 

docentes trasladar ese interés al aula de clases con la intencionalidad de darle una 

bidireccionalidad con los aprendizajes. 

Producciones de los estudiantes. 
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Visitas a la biblioteca 

ACTIVIDAD  

LECTORES POR MEDIO AMBIENTE   

     Como consecuencia, de las acciones anteriores surge la actividad ñLectores por el medio 

Ambienteò, generada de la diversidad textual del Club de Lectura IETACISTA, en donde en un 

primer momento se les proyectó una serie de fotografías relacionadas con lugares representativos 

de la Institución a los estudiantes que cobraron vida porque les permitió evocar recuerdos, 

historias pasadas y presentes las cuales narraron oralmente resaltando la expresión oral en ellos.  
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     Las narraciones de los estudiantes fueron el hilo conductor con respecto a problemáticas 

ambientales asociadas con situaciones propias de la dinámica escolar las cuales fueron detectadas 

a través de salidas de campo en donde recopilaron información a través de observaciones y 

evidencia fotográficas, concluyendo que las dos situaciones apremiantes que generaron la 

inquietud en ellos fueron: el foco de contaminación a las afueras de la institución y los residuos 

de las meriendas a la hora del descanso. Esta última presentada antes de pandemia y agudizada 

posterior a ella.  
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     Los grupos del Club de Lectura se reunieron con los docentes y elaboraron una encuesta para 

conocer por qué a sus compañeros les cuesta tanto depositar la basura en los recipientes 

correspondientes y por qué las afueras del colegio era foco de contaminación. Esto permitió que 

buscaran otras fuentes y leyeran sobre estas problemáticas, complementando lo que estaban 

vivenciando y de esa manera tomaron acciones significativas desde sus roles como estudiantes. 

Para ello trabajaron en equipo y conformaron el grupo: ñLectores por el medio Ambienteò, el 

mismo que lleva por nombre la actividad, asignándole un logo para que los identificaran.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Las primeras acciones de intervención que realizaron los estudiantes fueron campañas de 

sensibilización y concientización entre pares a través del diálogo con el apoyo de los docentes 

para mantener el espacio limpio y seguro, estas acciones estuvieron acompañadas de entregas de  

folletos al interior de los salones.  
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     Así mismo, los estudiantes se organizaron con orientaciones previas de los docentes 

maestrantes asignándoles a cada grupo roles específicos que permitieron una mejor organización 

de las acciones, distribuyéndolos alrededor de las dependencias de la Institución y con diferentes 

implementos de aseo realizaron en compañía de estudiantes voluntarios una red de apoyo por 

grados para la recolección de los residuos. Esto generó impacto entre los grupos de estudiantes 

de tal manera que se creó un cronograma de mantenimiento y conservación de entornos 

agradables dentro de la Institución.  
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ACTIVIDAD  

 INTERACTUO CON MI E NTORNO 

Para el desarrollo de esta actividad hubo un cambio de escenario que le permitió a los estudiantes 

intercambiar experiencias significativas generacionales desde el dialogo de saberes con la 

comunidad en una salida de campo a los alrededores del Sector de la Concha Acústica, con 

intermediaciones al Canal del Dique. Los estudiantes anteriormente habían utilizado diferentes 

medios como el internet, videos en you tube, para consultar e indagar sobre la contaminación del 

Rio Magdalena y sus cambios al pasar los años, no olvidando que el municipio es un punto 

estratégico fluvial que conecta a dos departamentos. Por ello, se cambió el escenario del aula de 

clases y se visitó de manera concertada este espacio, que en palabras de la comunidad ñlos tienen 

olvidadosò. ñQu® bueno ver a los muchachos interesarse por las comunidades y conocer sus 

problem§ticasò, ñCalamar no existiera si nosotros no nos ponemos la camiseta, o si no 

estuvi®semos hundidosò, fueron algunas de sus palabras; y la ¼ltima expresi·n haciendo 

referencia a una época invernal de la cual no quieren acordarse, expresaron Alfonso López y 
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Yorland Barrios, moradores del barrio en mención. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Por su parte, los estudiantes se sentaron alrededor de un árbol a escuchar atentos lo que tenían 

para contar, resaltando además el valioso acompañamiento de algunos padres de familia a la 

actividad. Dentro de las narrativas tocaron situaciones referidas a inundaciones, al trabajo en 
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equipo de los diferentes barrios, a la activación económica en los años 90, a la deforestación, la 

abundancia de pesca y cómo es la contaminación del Dique por parte de la misma comunidad. 

 

     Se les explicó a los estudiantes la importancia de la tradición oral de sus abuelos y padres; y 

como sus manifestaciones orales estuvieron cargados de significados en los acontecimientos 

narrados. Producto de esta actividad salieron comprensiones con significaciones por parte de los 

estudiantes a nivel oral y representadas en escritos evidenciando tener una visión mejorada del 

mundo teniendo en cuenta las diferentes generaciones y las vivencias que hay en ellas. Dentro de 

esas comprensiones, producto de las vivencias y el diálogo se puede anotar: Jesús Daniel 

Martínez expresa -¡Mi papá  me comenta que en aquel playón, (señalando y refiriéndose a una 

extensión de tierra que se forma cuando el agua del río está bajita), amigos del barrio llevaban 

Pickup y hacían bailes, cuando en ese entonces se podía!; para lo cual replica el señor Yorland: -

¡Claro que sí, eso es cierto, mis hijos participaban de esos bailes y es que en ese tiempo lo 

jóvenes eran más sanos y el río generaba playones grandes!. - ¡Ese que ven es pequeño, antes se 

iban caminando, ahora les toca en chalupa y eso contando que en el monte no se les atraviese un 
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animal! Continúa refiriendo el señor Alfonso: - ¡Ahora hay mucho monte y basura, que los 

pelaos aprovechan para el vicio! (Se escuchan unas risas burlonas en el fondo). - ¡Iraaaa, 

cualquiera cree que ustedes que no saben que los pelaos van al playón por eso! Replica el señor 

Alfonso y los estudiantes ríen y luego se escucha un silencio. Seguidamente, prosigue Enilda 

Vargas: - ¡Al parecer todo va cambiando y a veces para mal, porque no entendemos que quienes 

construimos sociedad somos nosotros! - ¡Como dice la Seño Daniana, que tal que fuéramos 

nosotros como los árboles, que no se pueden defender y los talamos, le arrancamos las hojas y a 

veces ni agua le damos! ¡A Calamar antes le llegaba mucha gente, vendían y compraban sus 

productos, ya ni eso; el rio se ha comido muchas tierras, ¡buscando su cauce! ¡Y para rematar 

nosotros no ayudamos en nada!, finaliza su intervención. 

En ese sentido, estas expresiones van cargadas de reflexión con respecto a situaciones que desde 

sus distintos enfoques generacionales han vivenciado u observado y dan cuenta de una 

preocupación a ciertas situaciones latentes en el ambiente, en donde quien podría hacer la 

diferencia en pro del cuidado, preservación y conciencia ambiental vendría de la persona misma. 

Como docentes estamos prestos a orientar y darles herramientas a los estudiantes en pro de 

articular en los procesos de aprendizajes elementos que reorienten el sentido y calidad de vida a 

partir de escenarios ambientales desde procesos de lectura. 

 

      RECURSO PARA LAS ACTIVIDADES DE MEDIACION  

Libros. 

Celulares 

Televisión 

Radio 
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Computador 

Internet 

Hojas de block 

Lapicero o lápiz 

Plataforma de YouTube 

Diferentes medios de comunicación (Facebook, WhatsApp, Messenger) 

 

 

7.2.ESTRATEGIA PEDAGÓGICA  No 2: EL FORO UN ESPACIO DE 

PARTICIPACIÓN .  

 

Propósito de formación: Propiciar espacios de interacción para compartir experiencias 

significativas en torno al medio ambiente. 

  

            Fundamentos teóricos y pedagógicos. 

    El desarrollo de las nuevas tecnologías, la forma dinámica en que se comporta el internet, el 

interés de los estudiantes y el momento histórico por el cual se está viviendo por causa del 

SARCOV2,  ha planteado nuevos retos en la educación Colombiana en donde se tienen que 

activar una serie de estrategias que permitan llegar de la mejor forma a cada uno de los actores 

participantes en el proceso educativo, despertando en los docentes novedosas formas de 

enseñanza que movilicen  el interés, la motivación y el deseo de continuar de forma activa el 

proceso educativo. Con relación a lo anterior emerge una estrategia que apunta cada una de las 

características ya mencionadas. Esta estrategia denominada foro es concebida como un espacio 

de comunicación oral u escrito, en un escenario físico o virtual donde se reúnen para 

intercambiar ideas, opiniones, y sentires sobre temas específicos o de interés, es necesario anotar 
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que el foro se está ampliando para transformarse en una importante herramienta pedagógica en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje por sus diversas aplicaciones y beneficios, como 

establece Benítez García, (1999).  

El foro genera un ambiente especial en el cual se fomenta la discusión de un determinado tema, 

profundizando el debate y generando nuevos tópicos. Por lo mencionado se establece que el foro 

es el escenario propicio para generar una serie de discusiones en temas de intereses comunes, 

para ser debatidos con mayor rigor y criticidad y con el ánimo de generar en los participantes una 

serie de transformaciones que movilicen el pensamiento. Esta estrategia por su capacidad de 

articulación en el componente educativo se toma en específico en relación con el foro virtual 

donde expresa Arango (2003) Un foro virtual es un escenario de comunicación por Internet, 

donde se propicia el debate, la concertación y el consenso de ideas. Es una herramienta que 

permite a un usuario publicar su mensaje en cualquier momento, quedando visible para que otros 

usuarios que entren más tarde puedan leerlo y contestar. Por lo anterior se hizo necesario aplicar 

esta estrategia, puesto que permitió una comunicación fluida, llevando a escenarios de 

concertación y consenso sobre los modos, tiempo, espacio y evaluación, además posibilitó una 

flexibilización en los tiempos y oportunidades que los usuarios así lo requirieron. Es pertinente 

anotar que otro aporte fundamental con los foros virtuales es el lugar donde ubica al docente 

estableciéndolo como orientador del proceso, como lo expresa (Chero 2008) la función que debe 

cumplir el tutor, que es su manera de actuar en el entorno, resulta primordial. Con lo expresado 

anteriormente el éxito de la actividad depende del rol y las funciones que cumpla el docente, 

puesto que debe ser un orientador activo, motivador que facilite los medios y las oportunidades y 

propenda a desarrollar el pensamiento crítico, además debe aportar las diversas herramientas 

tales como talleres, documentos, fuentes entre otros, que fortalezcan los procesos lectores. 
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A modo de conclusión el foro virtual se consideró como una herramienta fundamental con 

diversas alternativas para estimular y dinamizar los procesos de enseñanza y aprendizaje 

llegando a sortear las barreras del espacio y tiempo. 

METODO  

La estrategia ñEl foro un espacio lectorò es coherente con el objetivo de fortalecer el proceso 

lector, puesto que permitió a los participantes acercarse más a la lectura por placer y no por 

imposición, reflexionar sobre las aportaciones de sus compañeros y  las propias, respetando el 

uso adecuado del tiempo, posibilitando una  interacción activa que se generó a partir de esta 

estrategia donde los actores intercambiaron conocimientos, sentimientos, alegrías, frustraciones 

y reflexiones, mientras construían colaborativamente su propio conocimiento. Al  respecto, 

Kiriakidis y Parker (2008) expresan que la interacción es un factor esencial en el aula virtual, ya 

que no sólo ofrece al estudiante la posibilidad de enriquecer su conocimiento, sino también de 

crear vínculos afectivos con otros integrantes de su curso virtual. Por lo anterior los foros 

virtuales no solo son estrategias que se movilizan en el marco cognitivo de la construcción del 

conocimiento, sino que son un aliado para reforzar las habilidades sociales de los participantes 

estrechando lazos de trabajo colaborativo y en función de objetivos comunes. 

De igual manera, las actividades que implementaron los docentes de forma activa, fueron 

alternativas que permitieron el uso adecuado de esta estrategia, motivando a los actores 

participantes a intervenir en las diferentes discusiones, respetando cada una de las aportaciones 

en los encuentros establecidos. 

Enmarcando el trabajo individual como colectivo de los estudiantes es necesario articular a la 

familia al proceso educativo de los educandos, por ende, se hace imperioso utilizar el foro como 

una herramienta educativa que vincule a participar activamente a cada uno de ellos en los foros 
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establecidos, debido a que son el primer núcleo de formación personal y profesional. 

ACTIVIDADES   

EL FORO ASINCRÓNICO  

     Para el desarrollo de esta actividad dentro de la estrategia ñEl foro un espacio de 

participaci·nò fue importante promover ambientes de participación y de debate fuera de los 

espacios académicos establecidos; para ello el punto de partida fueron los intereses expresados 

con mucha anterioridad por los estudiantes lo que  permitió que hicieran elección de dos 

situaciones problemas que se generaron en el municipio y las estaban vivenciando, dado que era 

la constante dentro de las conversaciones entre los estudiantes. Las problemáticas ambientales 

de interés por los estudiantes en el ámbito local fueron el hilo conductor desde la cual se 

enfocaron las actividades posteriores desde el Blog Educativo. Los temas que se trataron para 

orientar los foros asincrónicos fueron: Implicaciones y consecuencias ambientales de la 

contaminación del rio Magdalena y La caza y consumo de la fauna local (Iguana). Estos 

aprendizajes se desarrollaron bajo dos foros asincrónicos desde un Blog Educativo, el cual fue 

creado para darle vida a las manifestaciones de los estudiantes y que se denomin·: ñLectores por 

el medio ambienteò.  

Los docentes maestrantes iniciaron con cada uno de los aprendizajes en clases presenciales en 

momentos distintos y posterior a ello se les pidió que desarrollaran y profundizaran en el blog 

sus argumentaciones en torno a preguntas orientadoras apoyadas de materiales audiovisuales 

tomados de la plataforma de You Tube y enviados también en el grupo de WhatsApp. De esta 

manera se les permitió a los estudiantes que participaran, expresaran sus opiniones con libertad 

desde un espacio diferente al aula. Además, tuvieron la posibilidad de conectarse y permanecer 

el tiempo que cada uno creía conveniente. 
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     1° Foro Virtual Ambiental IETAICISTA: El Coronavirus una oportunidad única para 

compartir experiencias significativas en torno a la educación.  

Esta actividad recogió, sin duda alguna, las diferentes experiencias, vivencias y aprendizajes en 

torno a los procesos orientados desde el marco del proceso investigativo. Este primer foro 

Virtual contó con la vinculación de estudiantes, docentes y padres de familia de la Institución 

con interés de participación a través de la Plataforma de GoogleMeet, invitación extendida por el 

grupo ambiental ñLectores por el Medio Ambienteò como anfitriones del evento. 
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     El eje articulador estuvo orientado desde la premisa ñEl Coronavirus una oportunidad única 

para compartir experiencias significativas en torno a la educaci·nò, dado por el auge que se 

vive a causa de la Pandemia que se propagó en el mes de marzo del 2020.  Fue entonces 

necesario escuchar las voces de los estudiantes y familias en torno al coronavirus. Para ello hubo 

lecturas previas en cuanto al tema y escritos que evidenciaron el conocimiento en cuanto a este 

aprendizaje.  
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A partir de allí fue necesario escucharlos y conocer cómo los afectó y los sigue afectando en sus 

dinámicas familiares, sociales y escolares. Es así que esas voces fueron plasmadas en la 

construcción de un Registro Anecdótico, relatando esas vivencias y experiencias; insumo que 

permitió el desarrollo de este primer Foro Virtual.  

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 

 

  



67 
 

     Dentro de las actividades del foro, hubo un momento de reflexión con relación a un video que 

se proyect· con la canci·n ñEarth Songò de Michael Jackson, que partió de una pregunta 

orientadora: ¿Alguna vez te has parado a observar lo qué está pasando a tu alrededor?, esta 

pregunta hizo parte de la letra de la canción traducida al español, lo que generó una serie de 

respuestas reflexivas por parte de los estudiantes. En ese orden, se contó con la intervención de 

un compañero que apoyó la reflexión en torno a la simbología de la canción con respecto a las 

situaciones ambientales que están vigentes en la actualidad.  

 

     Fue así, que, continuando con el desarrollo del foro, se abrió el espacio para contar y narrar 

esas experiencias que con previa escogencia se contó con la participación de 6 experiencias entre 

el grupo de estudiantes y el chat de la plataforma se habilitó también para escucharlos. En el chat 

encontramos las siguientes narraciones de manera textual refiriéndose al interrogante ¿De qué 

manera les afectó la pandemia en sus dinámicas escolares, familiares y sociales?: 

- ¡Cambiaron nuestras vidas drásticamente, en todos los sentidos, desde las clases hasta asuntos 
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personales! Expresa Lucia Herrera. Por su parte Dylan Ray Escobar precisó: - ¡No pude ver a mi 

mamá por los casi dos años que duró la pandemia, porque vivía en Barranquilla, eso me afectó! 

Geraldine Orozco dice: - ¡Profes, que antes íbamos al colegio sin ningún problema sin tapabocas 

y ahora sí! ¡Y eso es algo que no estábamos acostumbrado a usar! Así mismo, Shayla Pérez 

enfatiza: ¡A mí me afectó en el sentido de que no recibía las clases muy bien y hasta a veces no 

podía entrar por el internet y también porque yo sentí que no aprendí lo necesario!  

Estas narraciones dan cuenta de las preocupaciones y angustias que vivieron los estudiantes en 

torno a la pandemia, sobre todo al sentirse vulnerables en muchas situaciones cotidianas, que 

cambiaron en la medida que avanzaban las restricciones nacionales. Acciones tan sencillas como 

sentarse en la terraza de la casa o abrir las ventanas para ventilarse se convirtieron en 

prohibiciones que se fueron dilatando en la medida de la posibilidad de la situación pandémica 

que se vivía.  

Otra acción que los sacudió como estudiantes específicamente y que se reafirma en sus 

narraciones fue el cambio de escenario de la escuela como ambiente físico por el uso de 

plataformas digitales o redes sociales que dificultaron en gran manera su proceso de aprendizaje, 

puesto que la mayor dificultad que tuvieron fue el acceso a Internet por un periodo de tiempo 

prolongado. Sin embargo, lo anterior conllevó a transformar las dinámicas escolares desde el 

hogar, de tal manera que dicha preocupación se convirtiera en una fortaleza para quienes 

asumieron con responsabilidad y compromiso el proceso de aprendizaje teniendo en cuenta la 

crisis mundial por la cual se atravesaba. 



69 
 

   

           

 

   

 

 

 

 

Finalmente, el generar escenarios en donde converjan lecturas que les apasionen, que inspiren, 

que saquen a flote capacidades y generen competencias en el estudiante fue el camino que 

posibilitó construir y crear significaciones en torno al aprendizaje, lo que llevó a registrar en 

cada actividad las experiencias a partir de preguntas orientadoras en pro de promover la 

reflexión y autorreflexión de las prácticas y por ende de los aprendizajes. 
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RECURSO PARA LAS ACTIVIDADES DE MEDIACION  

Revistas 

Libros  

Celulares 

Computador 

Internet 

Hojas de block 

Lapicero o lápiz 

Plataforma de YouTube 

Diferentes medios de comunicación (Facebook, WhatsApp) 
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8. ANALISIS  E INTERPRETA CIÓN DE LAS CATEGORIAS  

 

     En este apartado del proceso de sistematización de la investigación acción educativa y 

pedagógica titulada Estrategias Pedagógicas Ambientales que posibiliten el fortalecimiento de 

los procesos lectores en los estudiantes del grado 9ª de la Institución Educativa Técnica 

Agroindustrial de Calamar, Bolívar, se pone de  manifiesto que se estableció un proceso de 

construcción de las categorías y su interpretación critica, suscitado por las reflexiones, sentires y 

pensares por parte de los actores participantes en el proceso de interacción en la presente 

investigación desde las acciones de mediación pedagógica. En este sentido, la categorización es 

un espacio importante dentro del escenario del análisis de la investigación que se direcciona a las 

interpretaciones de los docentes investigadores. En palabras de Hugo Cerda (2002), ñlas 

categorías son conceptos generales que reflejan las propiedades y facetas y relaciones más 

generales y esenciales de los fenómenos y la cognición (tiempo, espacio, cantidad y calidad, 

forma y contenido, posibilidad y realidad, etc.)ò. Con lo expresado por el autor, las categorías 

son visiones que emergen de las conexiones generales y fundamentales de los fenómenos que 

resulten de dicha interacción, es decir la categorización es un marco que va más allá de la 

realidad observable por los sentidos, es un proceso de reflexión constante que surge de las 

dinámicas de las interacciones de los actores participantes. 

     Con base en lo anterior, al implementar las acciones de mediación pedagógica en la presente 

investigación emergen unas categorías que soportan a lo expresado: 
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ANALISIS E INTERPRETACION CRÍTICA DE LAS CATEGORIAS  

EJES DE ACCIÓN  ACCION ES DE 

MEDIACION 

PEDAGOGICA  

LINEAS DE 

FUERZA 

CATEGORIAS 

EMERGENTES  

 

PRACTICAS 

PEDAGÓGICAS 

 

 

APRENDIZAJES DE 

LOS ESTUDIANTES 

 

 

DINAMICAS 

INSTITUCIONALES  

 

 

 

 

¶ P.P.A ñLa 
lectura es mi 

medio 

ambienteò. 

 

 

¶ El foro un 

espacio 

lector. 

 

¶ Promoción de 

lectura. 

 

¶ Conciencia 

planetaria. 

 

¶ Interacción 

comunidad -

escuela  

 

 

Å Práctica 

pedagógica y la 

interacción con el 

medio. 

 

Å Comprensión 

textual desde los 

contextos  
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Atendiendo  a que los propósitos de transformación se sitúan desde el desarrollo de estrategias 

pedagógicas ambientales  para fortalecer los procesos lectores,  encontramos una primera línea 

de fuerza emergente a partir de las acciones de mediación pedagógica, tal como la promoción de 

la lectura a través de la diversidad textual que se vislumbró durante el proceso, por ende hay que 

destacar que en el recorrido fue trascendental la producción de textos escritos de los estudiantes 

no desconociendo la relación intrínseca del proceso lector y el proceso de escritura. Bien lo 

expresa Jolibert (1991) al plantear que ñNo se puede separar el aprender a leer del aprender a 

producir. Se aprende a leer produciendo textos y se aprende a producir textos leyendoò. Por ende, 

se le brinda un alto grado de valoración a las producciones escritas de los estudiantes, 

complementando la relación bidireccional de lectura y escritura; conllevándola a reflexiones en 

pro de acciones hacia el medio ambiente. Si bien es cierto, lo anterior contribuyó a que desde 

situaciones reales y de significación a partir de su contexto, de vivencias y experiencias propias 

contrastadas con lecturas asociadas a temáticas de aprendizaje transportaran sus ideas, sus 

saberes a la palabra oral y escrita. En sus escritos mostraban sus miedos, ilusiones, esperanzas y 

expectativas debido a que las lecturas escogidas desde sus intereses permitían relacionarla con la 

realidad de su entorno, de su contexto. Ejemplo de ello se vio reflejado cuando, desde la 

utilización de la plataforma del Blog ampliaban sus saberes con respecto a la caza y consumo de 

iguana, al igual que el eje temático del foro virtual relacionado a la pandemia. Todo ello permitió 

un análisis y reflexión de sus acciones en torno a las lecturas propuestas y la producción textual.  
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     En los siguientes escritos se deja ver las significaciones con relación a los aprendizajes 

abordados, sus creencias, sus actitudes, sus costumbres fueron plasmadas, sobresaliendo la 

subjetividad en torno a las lecturas emergentes y a su vez el grado de concientización en torno a 

las problemáticas de las cuales ellos hacían parte. Los siguientes fragmentos dan cuenta de los 

escritos de los estudiantes. Por ejemplo: Sarela Ospino expresó: - ¡Llega junio 24, fecha que no 

quiero recordar, porque perdí a mi abuelo que también era como mi papá! Fue muy triste ver que 

ya no estaría más conmigo. ¡Gracias a Dios el no murió de Covid!  - ¡Aprendí a valorar a las 

personas, ya que muchos familiares, ni nos veíamos, ya que por prevención había que cumplir 

con los protocolos!  

     De igual manera, Wendy Pino expresó: - ¡Lo sucedido con esta pandemia nos ha dejado 

muchos sin sabores, pero creo que todos tienen una enseñanza consigo de la cual aprendimos y 

ahora valoramos aún más, y es que debemos dar gracias a Dios por el regalo de la vida, por tener 

una familia unida y por tener salud! ¡A veces nos dejamos llevar de cosas que no nos llenan, 

como lo es lo material no sabiendo que hay cosas más importantes y con muchísimo más valor! 

      Por su parte, Melanis Llerena Rojano relató en un texto escrito: - ¡Cuando estaba empezando 

la pandemia mi padre Alberto Llerena quedó sin empleo a causa del Covid, ya que todas las 

empresas estaban obligadas a cerrar por la cantidad de contagiados! ¡Cuando mi padre quedó sin 

trabajo había veces que nos acostábamos con una sola comida porque no había para más! 

     Los fragmentos anteriores, dan cuenta del alto grado de subjetividad con relación a una 

situación puntual que afectó de diferentes formas a la población mundial y que los estudiantes  a 

través de lecturas lograron aterrizarlo desde sus experiencias, convertidos en escritos que 

pudieron  expresarlo con libertad, con autonomía oral y llevarlo a la palabra escrita, aludiendo a 

un aprendizaje situado desde lo vivencial con un problemática que aún subyace  no en la misma 
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proporcionalidad en la que su génesis protagonizó y que reveló lo trascendental de la vida 

humana y lo dependiente que somos ante el espacio natural del cual hacemos parte.   

Producción de la Estudiante Olga Bolívar.  Producción por la Estudiante Sarela Ospino 

 

     La segunda línea de fuerza, en lo referido a  conciencia planetaria como resultado de las 

acciones de mediación pedagógica permitió desde los propósitos de transformación generar 

nuevas formas de aprendizajes en los estudiantes que permitieran entender la realidad y en 

consecuencia proponer nuevas formas de generar acciones y soluciones a las problemáticas 

abordadas a partir de lecturas que emergieron de sus intereses, abarcando una diversidad textual 

mediante una imagen, un lugar, un texto, una red social o cualquier  contexto comunicativo, 

provocando una introspección sobre sus acciones y las consecuencias que estas pudieran generar. 
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Pedro A. Ribeiro de Oliveira (2018) expresa que: ñse puede hablar de conciencia planetaria para 

designar el conjunto de ideas y valores que tratan de crear una forma de sociabilidad humana en 

armonía con la gran comunidad de vida del Planetaò. Desde esta  postura, el autor invita a que las 

ideas y acciones se movilicen y circunden alrededor de valores que posibiliten la balanza 

dialógica entre la humanidad y las demás formas de vida del planeta, razón por la cual la 

investigación procuró establecer relaciones entre los actores participantes propiciando escenarios 

de participación, comunicación e interacción con el contexto para que mancomunadamente se 

pudieran generar conciencia en las actuaciones que se tiene con el medio, por ende la 

importancia de la conversión del pensamiento llevada a la acción, lo cual desde los procesos 

lectores se procuró establecer una bidireccionalidad entre la apropiación  de conocimientos en 

torno a  problemáticas ambientales contrastada con las actuaciones de los estudiantes. 

     Se puede evidenciar que el estudiante es capaz de identificar situaciones relacionadas con 

problemáticas ambientales y a su vez proponer acciones en pro del mantenimiento y 

conservación de su contexto de interacción, conllevando a reflexionar sobre sus acciones y 

promoviendo que éstas tengan a su vez un impacto en las personas que lo rodean. Ejemplo de 

ello, cuando el estudiante de Yessimar Castro expresó, - ¡profes hay algo que no entiendo! Sí 

Calamar tiene empresa de aseo ¿por qué echan la basura acá? (refiriéndose a la entrada que 

conduce al colegio y cuestionando la situación que está evidenciando). (Voz de la estudiante 

2021). - ¡Es la primera vez que me percato de la cantidad de basura que hay! expresa Emelith 

González, quien desde su expresión corrobora que algunas veces el problema somos nosotros 

que por omisión o desconocimiento ignoramos tales acontecimientos. Ante estas apreciaciones, 

varios compañeros dieron sus opiniones al respecto y expresaban algunas posibles causas en 

torno a ello. Respuestas como: - ¡profes son los vecinos de por acá! - ¡no profes, eso es que viene 
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de otros lados! - ¡porque son puercos!  - ¡profes uno pasa y se le revuelve el estómago! - 

áimag²nese cuando llueva!é   En ese sentido se les sugirió indagar sobre el tema, invitándolos a 

leer de manera indirecta con respecto a una situación que evocó interés y a rescatar con sus 

respectivas familias experiencias que pudieran traer al aula de clases y crear escenarios 

comunicativos para comprender qué les estaba afectando y emprender acciones para minimizar 

dicha situación. Se convirtieron en agentes de transformación de esa realidad, vislumbrando 

acciones para intervenir y recuperar el equilibrio ecológico de su segundo hogar. En ese instante, 

con acciones tan significativas este proceso investigación estaba cobrando vida, porque se estaba 

despertando en ellos una conciencia planetaria que se direcciona a entender que son parte del 

planeta y que deben interactuar de forma armónica basada en el respeto por cada uno de los 

escenarios en que se interactúe. Según el ecólogo Ramón Margalef (2004) no debemos hablar de 

"el hombre y la biosfera "sino de" el hombre en la biosferaò. La conciencia planetaria tambi®n 

nos hace conscientes de que la existencia humana en plenitud requiere la protección y 

conservación de la diversidad de formas de vida con las que compartimos la Tierra. Desde este 

sentido, los estudiantes han interiorizado que necesitamos de la dualidad ambiente y humanos 

para tener un espacio que permita de la concurrencia de las demás especies del planeta, de esta 

forma los educandos durante las acciones de mediación se mostraron abiertos, participativos, 

colaborativos, creativos, respetuosos de los modos de pensar y sentir del otro, descubriendo que 

hay nuevas formas de construir aprendizajes, siendo parte del problema, pero también de la 

solución, mientras se edifica una verdadera y estable conciencia planetaria.  A continuación, se 

relacionan algunos fragmentos que evidencian el discurso escrito de los estudiantes, sus 

reflexiones y el interés de indagar en cuanto a las temáticas de aprendizaje. 
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Reflexiones de estudiantes en torno a temáticas de aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 

 

     En este mismo orden y como tercera línea de fuerza, fue importante rescatar el escenario de 

interacción como el gran laboratorio natural para la construcción de aprendizajes a través de la 

relación escuela-comunidad y comunidad-escuela en donde convergieron las voces 

generacionales, posibilitando el sentido de pertenencia y de identidad con la comunidad, 
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mediatizados por la riqueza oral que hay en ellos. Se trató entonces de romper las brechas 

generacionales y abrir campo para recuperar estas salidas pedagógicas incubadas debido a la 

pandemia, a la distancia de la escuela con respecto al casco urbano y con ella la responsabilidad 

que amerita el sacar del aula de clases a los estudiantes y convocarlos a escenarios de carácter 

cultural, social, histórico, ambiental como es el mismo municipio calamarense. Y es que 

permearlos de experiencias donde reconocer su entorno e identificar situaciones que afectan su 

ñnormalidadò, generó expresiones como: ¡-me di cuenta!,- ¡supe que no estaba bien! ¡lo voy a 

poner en práctica! ¡¿cómo puede seguir existiendo estas prácticas!  

De igual manera, los relatos establecidos por los señores Alfonso López Martínez y Yorland 

Barrios; más conocidos  en la comunidad Calamarense como ñChacha m²aò y ñel Mochoò, 

posibilitaron el narrar desde sus experiencias y vivencias que: -¡Calamar era un puerto 

navegable, y que en los tiempos de creciente, por allá en los años 70, en donde estamos sentados 

era agua.(acto de habla de Yorlan Barrios) ¡Gracias a las dragas, rellenaron para que no se 

hundiera y construyeron poco a poco la muralla que ven ahora! ¡Todo esto que ven fue a pico y 

pala por la comunidad! - ¡Calamar ha tenido grandes cambios, este parque era lindo, había 

sentido de pertenencia en la comunidad, pero ustedes los jóvenes pierden ese sentido y no 

valoran ni cuidan, lo tienen como bodega de basura de toda clase y son pocos quienes ayudan a 

embellecerlo (acto de habla de Alfonso López) - ¡Nos sentimos contentos de que nos escuchen y 

ustedes de manera individual aporten algo a sus barrios y comunidades! ¡Los felicito profe 

Miguel y seño Daniana por empezar desde el colegio a interesarse por nosotros! Fueron algunas 

de sus intervenciones dentro de relatos con gran significatividad. 

De igual manera, las diferentes situaciones vivenciadas  por los estudiantes  a través de diálogos 

intergeneracionales originó mayor necesidad de buscar información, que ameritó en el acto de 
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leer, la necesidad de ampliar su visión y vocabulario con respecto a las necesidades del mundo 

actual, que requirió agentes de cambio que le apostaran desde el escenario escolar y pudiera 

verse proyectado al escenario comunitario, tal cual como se evidenció en las actividades, el 

poder llegar a las comunidades a compartir sus experiencias lectoras y ponerlas al servicio de los 

demás, a través de un mensaje claro, contundente y construido por ellos mismos.  Que las 

situaciones vivenciadas les generó preocupación a partir de un antes de y despu®s deé, que esa 

interacción permitió también un trabajo colaborativo, la necesidad del apoyo del otro, al igual 

que la autonomía para emprender nuevas acciones en concreto que dieran muestra del cambio.  

    

 

 

 

 

 

 

  Producción por el Estudiante Jesús Mendoza 

     Esta interacción escuela comunidad posibilitó además la vinculación de los docentes a las 

diferentes actividades y trajo consigo reflexiones a través de recolección de información 

mediante una serie de interrogantes que dieran cuenta de lo importante de fortalecer los procesos 

lectores desde sus áreas de desempeño. Por ejemplo. El profesor Wilde Antonio Zarco docente 

de Ciencias Sociales expresa: - ¡las lagunas que se encuentran en el proceso lector de los 
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estudiantes, son consecuencia de la apatía y la falta de interés por parte de ellos y de los padres 

de familia! Por su parte la profe Rubiela, docente de Religión vio otra dificultad en el camino y 

expone: - ¡La primera dificultad es la falta de una biblioteca bien conformada en la Institución! 

Todas estas preocupaciones, permitieron enriquecer el proceso investigativo y conformar grupos 

de trabajos dinámicos de carácter propositivo entre los docentes y contrarrestar desde sus áreas 

de formación espacios que contribuyeran al fortalecimiento de los procesos lectores desde un 

trabajo en equipo y mancomunado para llegar a los propósitos de transformación, aprovechando 

el espacio natural con el cual cuenta la institución. Dentro de estos espacios de aprendizajes entre 

pares docentes resultó pertinente la elaboración entre todos los participantes de una planificación 

modelo de actividades atendiendo a las necesidades de los estudiantes en donde se tuvo en 

cuenta aspectos como diversidad textual, uso adecuado de la gramática, organización de la 

estructura de los textos, signos de puntuación, producción oral y escrita. 

Trabajo en equipo con docentes. 

                   Modelo de planificación entre pares docente 
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     Cabe entonces, resaltar la importancia de todos y cada uno de los miembros que han 

participado en todo este proceso mediado por la metodología de Investigación Acción Educativa 

y Pedagógica, en donde convergen la integración, la participación, interacción dialógica, la 

capacidad de asombro y creatividad a través de escenarios ambientales. El transformar, 

evidenciado en acciones y pensamientos que  visibilizan a la comunidad educativa,  posibilitó el 

dejar soltar las relaciones de poder que se establecen en el contexto escolar y que muchas veces 

cobra protagonismo en los docentes, brindándole así espacio a quienes están a nuestro alrededor 

como agentes activos también de los procesos para que participen y construyan situaciones de 

empoderamiento y total libertad al expresarse, respetando la autonomía discursiva del otro, 

contrastando  las diversas ideas desde un conocimiento amplio orientado por la lectura y 

proyectado desde prácticas ambientales. 

 

 

CATEGORIAS 
EMERGENTES

Practica 
pedagògica y 
la interacciòn 
con el medio

Comprension 
textual desde 
los contextos 
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Desde la realización de las acciones de transformación, se parte de las dos categorías que 

establecen las líneas fuerza del proceso investigativo, pero en el desarrollo de las mismas surgen 

otras categorías que le dan fundamento a la propuesta de intervención en sí, como son las 

categorías emergentes, las cuales fueron las siguientes.  

8.1.La práctica pedagógica y la interacción con el medio 

 

El concepto de prácticas pedagógicas lo entendemos como un conjunto de acciones que 

se llevan a cabo en un aula de clases, las que son desarrolladas por el docente y comprenden 

desde su forma de comunicar, comportarse y actuar, hasta la mediación en el aprendizaje. Desde 

esta perspectiva, estas prácticas estarían reguladas, tanto por la institución, como por los 

intereses, motivaciones y condiciones personales de los docentes. De acuerdo con lo anterior la 

descripción de la interacción en el marco de estas prácticas reforzaría la importancia de un 

enfoque contextualizado y de la necesidad de conocer sus características particulares. 

Para Burgos y Cifuentes (2015) en la práctica pedagógica confluye el saber disciplinar 

del profesor, sus estrategias didácticas, las relaciones de poder en las interacciones y los ideales 

que enmarcan su labor, mientras que para Hoyos (2014) la práctica pedagógica tendría 

efectivamente agentes que interactúan: el docente en continua formación, los estudiantes y la 

institución educativa, considerando además un espacio para la reflexión, donde se definirían 

directrices sobre las cuales el docente construiría el conocimiento. 

Para Barrón (2015) la institución también es considerada como un elemento importante 

en la práctica pedagógica, dado que estaría conformada por las interacciones del docente, el 

estudiante y la institución, además del contexto social y cultural en que se desarrollan, 

incluyendo el ambiente escolar. 
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Estas concepciones contienen conceptos comunes como contexto sociocultural, 

interacción y la importancia de la institución en la gestión pedagógica, además de la necesidad, 

que según Domingo y Gómez (2014) existe al unir teoría y práctica a través de espacios de 

reflexión docente. 

8.2.Comprensión textual desde los contextos.  

 

La lectura de contexto es una herramienta que permite al docente reconocer las 

posibilidades del grupo con respecto a las metas anuales y así trazar varios caminos con 

múltiples herramientas que potencien a los estudiantes. Reconocer al estudiante en su esencia 

posibilita diversas rutas que conducen a un mismo objetivo, con diferentes ritmos, respuestas, 

maneras de ver y comprender, que dan al docente una oportunidad para construir clases que reten 

a los estudiantes, que les den herramientas para alcanzar las metas de aprendizaje y para su 

formación como ciudadanos. 

Leer el contexto ubica al docente en la realidad de tal manera que puede trabajar con 

todos los presentes. Entonces cuando se habla de la igualdad en el aula y la posibilidad de la 

diversidad en ella, no se refiere a estudiantes idénticos que reciben lo mismo. Se refiere a la 

posibilidad de estar en el aula y las adecuaciones que esta genera para que todos alcancen los 

aprendizajes y se formen para ser y estar en el mundo en condiciones de equidad. Es así que la 

lectura de contexto pone rostro a la equidad y nos reta a escuchar, observar, registrar, y en 

especial, proponer, para darle forma y sentido a la diversidad.  

 

 



85 
 

9. SABER PEDAGÒGICO  

 
 

9.1.Las estrategias pedagógicas mediadas por la educación ambiental, un espacio 

para la transformación de la dinámica escolar 

     La educación es el escenario donde hombres y mujeres se integran para desarrollar todo un 

cúmulo de experiencias y de competencias no solo desde el ámbito de lo cognitivo sino también 

que propende hacia la formación humana, social del ser y desde las acciones pedagógicas que 

posibilitan una libertad emancipadora y una construcción de una sociedad más justa y equitativa. 

Por lo anterior, se hace necesario señalar un escenario de reflexión constante y de práctica 

dialógica de las acciones, me refiero a la escuela como espacio que dinamiza los procesos 

anteriormente mencionados. En ella confluyen relaciones, sentimientos y modos diferentes de 

observar, entender y reflexionar sobre la realidad. Al interior de las dinámicas institucionales 

surgen problemáticas que necesitan de la participación e intervención de los docentes y el equipo 

de profesionales de apoyo, dichas problemáticas se convierten en una oportunidad pedagógica de 

acción que requiere de la actuación y de la aplicación de estrategias pedagógicas, para subsanar 

estas situaciones.  

     Durante este proceso investigativo surgieron muchas dudas, miedos, ideas e interrogantes de 

cómo abordar las dificultades o problemáticas que se presentarían debido al momento histórico 

que se estaba dando y que en su momento se convirtió en un obstáculo, que aún en la actualidad 

todavía se está sobrellevando. La pandemia ha sido de gran afectación a la humanidad, por ende, 

se tuvo que pensar, repensar y reflexionar cuales eran las acciones para enfrentarla y a su vez 

mirar tal situación como oportunidad para transformar los modos, las acciones y la práctica del 

ejercicio pedagógico en el aula. En ese orden de ideas, surgió una problemática que tomó 
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relevancia con relación al proceso lector de los estudiantes, la cual ameritaba una propuesta de 

intervención educativa que emergió un interrogante ¿cuál es el medio más eficaz y asertivo para 

una acción transformadora? Luego de interactuar con los estudiantes surgió un interés especial 

de ellos por las problemáticas ambientales en el contexto local, departamental, nacional e 

internacional, por consecuente este interés se convirtió en un eje trasformador de la problemática 

planteada. En este  sentido, se estableció que las estrategias pedagógicas, mediadas por la 

educación ambiental eran el escenario idóneo para realizar las acciones transformadoras, puesto 

que permite a los actores participantes reconocer y valorar su contexto de interacción mientras 

realizan  cambios internos en los escenarios de estilo, calidad y sentido de vida, valores y 

conductas, permitiendo tomar conciencia para la prevención, conservación del entorno, llegando 

a la resolución de problemáticas ambientales en la actualidad o en un futuro. 

      Después de expresar la relevancia y la pertinencia de la educación ambiental, se hace 

necesario argumentar la incidencia que tuvieron las estrategias pedagógicas ambientales en el 

proceso de transformación de la problemática planteada, bajo el marco de los tres ejes del 

quehacer investigativo en el cual estuvo inscrito esta propuesta investigativa: Aprendizaje de los 

estudiantes, práctica pedagógica y desarrollo institucional. Las estrategias mediadas en el marco 

de la educación ambiental fueron el proyecto pedagógico de aula denominado La lectura es mi 

medio ambiente y el foro un espacio lector. En la primera estrategia la educación ambiental fue 

un motor fundamental para  la  promoción de la lectura, puesto que una de las acciones guiadas 

era animar y crear el vínculo entre las lecturas  y el lector en el cual se establecieran diálogos e 

interacciones, a partir de vivencias cotidianas con problemáticas ambientales contextuales, 

además los estudiantes tuvieron la oportunidad de conocer los saberes tradicionales específicos 

basados en la oralidad a partir de la interacciones con personas que vivieron y conocieron los 
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cambios ocurridos sobre las problemáticas ambientales referenciadas como también la incidencia 

y las consecuencias que estas han tenido para el municipio de Calamar Bolívar. Por lo anterior, 

se pudo establecer que esta estrategia ambiental  se movilizó bajo los parámetros del interés y las 

necesidades de los estudiantes, puesto que los participantes se reunían para leer lo que les 

interesaban y disfrutaban, estableciendo una dualidad entre la lectura y su interlocutor, dejando 

como resultado que lo que antes era leer por imposición y con  reacciones apáticas hacia los 

procesos lectores, se transformaron en leer por espontaneidad y gusto, generando una  

disposición y participación activa en cada uno de los escenarios de acción. 

      En ese orden de ideas, pudimos entender que a los procesos de lectura no se llega por 

imposición sino que deben ser orientados bajos los intereses de los educandos permitiendo 

articular estas reflexiones al ejercicio pedagógico, entendiendo que se lee lo que nos motiva, 

facilitando la comunicación de los saberes específicos debido a que generó la participación de 

otros docentes de áreas de formación, aportando materiales, ideas, pensamientos y sentires que 

facilitaron la vinculación activa en las actividades desarrolladas, propiciando un ambiente laboral 

agradable.  

En este mismo sentido en la segunda estrategia mediada por la educación ambiental El foro 

un espacio lector, posibilitó un cambio hacia los pensamientos, aptitudes y acciones de los 

educandos, puesto que lo que antes para ellos no era importante, como arrojar basuras, cazar 

o consumir animales como los huevos de iguana o las Jicoteas o mantener su contexto de  

interacción limpio u organizado pasó de irrelevante a relevante, debido a los cambios en sus 

acciones como colocar la basura en su lugar, motivar a los demás compañeros a mantener su 

entorno limpio, incentivar una conciencia planetaria en los diferentes grados con acciones 

como charlas, jornadas de mantenimiento, invitación hacia la conservación de la fauna y 
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flora local, además esto  se evidenció en los actos de habla o voces de los estudiantes que 

expresaban durante el desarrollo de estas estrategias pedagógicas ambientales tales como: -

¡pobre iguana la están torturando!, -¿cómo pueden matar una jicotea en agua hirviendo 

mientras aún está viva?, ¡eso no tiene perdón de Dios!. Razón por la cual muchos se 

comprometieron a no seguir con estas prácticas tradicionales sobre el consumo y caza de 

estas especies, por lo tanto, este escenario facilitó la reflexión y trasformación personal que 

incide en lo colectivo, adoptando posiciones ambientales coherentes con las acciones de 

transformación.  

     En la práctica pedagógica esta estrategia pedagógica ambiental permitió comprender que 

hay espacios, tiempos y modos diferentes de construcción de aprendizajes diferentes a la 

escuela, que como docente debo estar en constante crecimiento y actualizado con la demanda 

del siglo XXI, que debe contextualizarse a partir de los problemas ambientales locales en el 

quehacer pedagógico y que dentro del ejercicio pedagógico se debe adaptar a los intereses de 

los educandos.  

     En la dinámica institucional dicha estrategia tuvo el impacto deseado, ya que luego de 

socializar la actividad con los directivos docentes se acordó que se institucionalizará la 

experiencia de foro ambiental cada año, esperando que el año siguiente se pueda hacer 

partícipes a las demás instituciones educativas de Calamar Bolívar.  

     En conclusión, las estrategias pedagógicas ambientales son procesos de participación 

individuales y colectivas, activas y transformadoras que suscitan en los participantes la toma 

de conciencia, que le posibilita conocer, identificar y transformar la realidad observable, 

tanto a nivel local, municipal, departamental, nacional e internacional, generando espacios 

dialógicos entre los diferentes actores que hacen parte del dinamismo contextual. 
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9.2.Hacia la comprensión y transformación de realidades 

      La transformación de las prácticas pedagógicas  a partir de situaciones problematizadoras 

generadas por las dinámicas escolares presumen de un gran compromiso personal y colectivo de 

quienes estamos inmersos en escenarios educativos, asumiendo la visibilización de diversas 

realidades contrastadas en creencias, experiencias, presunciones, pensamientos, sentimientos, 

actitudes ligadas a saberes propios llenos de tradiciones pasadas, presentes y futuras de su 

contexto de interacción en la cual se tejen relaciones con el medio, con la cultura, con su propia 

historia provocando que se abra un camino de posibilidades hacia acciones participativas en pro 

de reflexiones críticas que convergen  en un empoderamiento emancipador de dicha realidad. En 

este camino, se pudo ratificar el rol mediador que asume el docente investigador al establecer un 

grado de corresponsabilidad dentro del proceso investigativo, así como también todos aquellos 

factores de búsqueda que coaccionaron entre sí para brindar oportunidades de cambio y 

transformación desde los tres ejes del proceso investigativo: Aprendizaje de los estudiantes, 

Prácticas Pedagógicas y Dinámicas Institucionales. 

     Si bien es cierto, dentro del proceso investigativo también surgieron crisis pedagógicas 

derivadas de las preocupaciones que generaba la propia investigación. Y nadie dijo que el 

camino era fácil; la incertidumbre, el miedo, la zozobra llegaron a tener control en un tiempo y 

espacio dado, puesto que la crisis mundial por la cual se atravesaba no era alentadora, el 

SARCOV2 (Covid-19) era una realidad y el confinamiento llegó a cada hogar y con ello la 

pérdida inesperada de muchos seres queridos. A pesar de todo ello y de la transición de la cual 

estábamos sujetos se evidenció en el proceso educativo, las brechas gigantes que abarcaban un 
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antes y un después; y en ese sentido la resignificación y reinvención de las practicas 

pedagógicas. ïñàQu® hacemos?ò, ñ- ¿cómo enfrentamos esta nueva situación? Era el interrogante 

que apremiaba al cuerpo docente, los directivos se presionaban y en los padres de familias la 

angustia se apoderó de ellos, apenas llevábamos dos meses del calendario escolar año 2020 y la 

planificación inicial ameritaba una acción transformadora. Todo esto permitió que tomara fuerza 

nuevas problemáticas emergentes que habían salido a relucir con anterioridad con la aplicación 

de las técnicas en instrumentos de investigación contenidas en la caja de herramientas; teniendo 

en contra situaciones externas expresadas en el caos, en lo incierto de la situación misma; no se 

podía negar la realidad y la crisis inherente a aspectos económicos y sociales en cada familia de 

la Institución Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar.  

     Sin embargo, esos sentimientos de gran envergadura como el miedo, la zozobra no podían ser 

ente denominador para no contrarrestar con argumentos investigativos la transformación 

pedagógica, al contrario, la problemática subyacía y las acciones no podían dar espera así que la 

pertinencia y particularidad de los aprendizajes tenían que ser prioridad y así todo fue tomando 

sentido. En el camino nos equivocamos con relación en el horizonte de las actividades en cuanto 

a metodología, pero las mismas dinámicas en las orientaciones desde el hogar se fueron 

priorizando. Por su parte, el trabajo en equipo entre docentes, directivos y padres de familia fue 

detonante  y el compromiso de provocar desde nuestro campo disciplinar acciones que 

posibilitarán oportunidades de transformación en torno a la problemática intervenida  apuntó a 

qué estrategias pedagógicas ambientales fortalecerían los procesos lectores en los estudiantes de 

9° como grupo focalizado, permitiendo transversalizarlo de manera armónica desde las 

necesidades de aprendizajes de los estudiantes convirtiéndolo en un ítem de referencia entre la 

comunidad educativa. Y es que esa oportunidad de cambio debía reflejarse de adentro hacia 
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afuera, siendo de impacto social en la comunidad educativa, que si bien es cierto las actitudes de 

nosotros como maestros investigadores se evidenciaron y guardaron relación entre el discurso y 

la acción pedagógica frente a los procesos de transformación desde una práctica introspectiva, 

intervenida, contrastada y reflexionada con aportes conceptuales, teóricos y metodológicos 

posibilitando así el enriquecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes. 

     Como docente investigador, son insumos relevantes las relaciones que se tejen con los 

estudiantes, padres de familia, con los pares y directivos docentes provocando experiencias en la 

cotidianidad educativa hasta el punto de converger nuevos saberes desde los campos 

disciplinares y la manera como estos trascienden en las realidades de los actores participantes. La 

compañera docente de humanidades Liliana Reales cuando en diálogos de saberes entre pares 

docentes afirmaba: ñ-es interesante para mi escuchar nuevas voces porque siento que estoy 

haciendo una maestr²a con ustedesò refiri®ndose a los 5 maestros qué estamos en formación;  y 

aún  más alentador cuando el Rector de la Institución Educativa Víctor Spitter expresaba 

abiertamente: -extiendo una  invitación a todos ustedes a seguir contribuyendo en los procesos 

pedagógicos desde las fortalezas de cada docente atendiendo a las particularidades y necesidades 

de aprendizaje de todos nuestros estudiantes y aprovechando los saberes específicos. Y es que 

además la vinculación del contexto como laboratorio ambiental, natural y dinamizador permitió 

crear relaciones con la comunidad, entrelazando e intercambiando experiencias desde 

perspectivas generacionales.  

     En toda esta apuesta investigativa fue trascendental adoptar el proyecto pedagógico de aula 

como estrategia de gran pertinencia desde el ámbito ambiental y del lenguaje que crearon lazos 

que potencializaron el trabajo transversal, al igual que diferentes estrategias y actividades que 

propiciaron prácticas innovadoras inscritas en las acciones de mediación pedagógica orientadas a 



92 
 

fortalecer los procesos lectores. Ahora bien, las acciones transformadoras adquirieron un alto 

grado de responsabilidad en torno a la lectura, por lo tanto fue importante que cada estudiante la 

interiorizara como una herramienta poderosa que le permite ampliar su visión con respecto al 

mundo, sus imaginarios, sus posibilidades, conocimientos y destrezas en diferentes áreas, sin 

dejar de lado las circunstancias familiares, sociales, económicas, culturales y escolares en las que 

está inmerso construyendo así un aprendizaje significativo . Por ende, relacionar esa concepción 

de lectura con la posibilidad de comprender y transformar su entorno, ligado a la participación en 

su contexto de interacción les concedió la oportunidad de construir conocimientos y tener una 

posición clara, coherente y reflexiva frente al mundo.  

     En consecuencia, es determinante que desde la comprensión de la propia práctica pedagógica, 

producto de la autorreflexión, reflexión y emancipación como maestro investigador provoque 

situaciones de aprendizaje en el reconocimiento del otro y de los otros, resaltando así acciones 

concretas en cuanto a mantener una actitud de compromiso y un deseo incesante de actualización 

y capacitación en procesos formativos que generen experiencias para detectar con propiedad los 

saberes previos de los estudiantes y posibilitar desde nuestros conocimientos una planeación 

acorde a estrategias pedagógicas pertinentes, atendiendo a sus intereses y necesidades de 

aprendizaje. Por su parte, el vincular a los compañeros docentes en estos procesos investigativos 

emergen una mirada mediada por el trabajo colaborativo, la capacidad crítica, propositiva, 

participativa para seguir asumiendo mediante procesos de liderazgo como propósitos en pro de la 

transformación de la práctica con impacto pedagógico.  
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10. TRANSFORMACIONES: LECCIONES APRENDIDAS  

     La propuesta investigativa ñEstrategias pedagógicas ambientales que posibiliten el 

fortalecimiento de los procesos lectores en los estudiantes del grado 9ª de la Institución 

Educativa Técnica Agroindustrial de Calamar, Bolívarò privilegió un espacio de reflexión y 

transformación de la práctica pedagógica misma que invitó al maestro a repensar su quehacer en 

torno a los aprendizajes de los estudiantes, a la reconstrucción de su práctica en función de los 

constantes desafíos y cambios que surgen  en la cotidianidad del escenario escolar y a priorizar a 

través de acciones innovadoras procesos investigativos que fueron referentes para la comunidad 

educativa.  En este sentido, las lecciones aprendidas orientadas desde los tres ejes de 

intervención, con relación a los aprendizajes de los estudiantes, las practicas pedagógicas y el 

desarrollo institucional desde la cual se orientó esta propuesta investigativa son las siguientes: 

     Lecciones aprendidas sobre los aprendizajes de los estudiantes. 

V La investigación acción educativa pedagógica, transformó el ejercicio de la 

práctica pedagógica y estimuló el desarrollo de nuevos aprendizajes en los 

estudiantes de forma crítica, participativa, colaborativa y reflexiva. 

V La articulación de estrategias pedagógicas ambientales pertinentes y coherentes 

posibilitó que el ejercicio de procesos pedagógicos estuviese referidos al 

desarrollo de competencias, habilidades, aprendizajes, reflexiones, participaciones 

y escenarios dialogantes de generación hacia una conciencia planetaria en los 

estudiantes. 

V El conocimiento del contexto y su relación sociocultural permitió conocer los 

intereses y necesidades para el ejercicio del proceso pedagógico didáctico de aula.  

V  La articulación de las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) 
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orientado hacia el fortalecimiento de los procesos lectores permitió la 

incorporación de nuevas estrategias y actividades al ejercicio didáctico de aula, lo 

que generó la participación activa y la generación de nuevos aprendizajes en los 

estudiantes. 

V Aplicar el proyecto pedag·gico de aula ñLa lectura es mi medio ambienteò, se 

convirtió en un instrumento que posibilitó generar espacios para el debate, la 

participación, el diálogo, la transversalización, concientización, la integración y 

priorización de nuevos aprendizajes en los procesos pedagógicos de los 

educandos. 

 

Lecciones aprendidas sobre la práctica pedagógica 

V La implementación de la investigación suscitó una reflexión constante sobre las 

estrategias, actividades, recursos, metodologías, entornos de aprendizajes, 

posiciones y sentires al ejercicio de la práctica pedagógica en aula, lo que generó 

mejorar las acciones hacia los procesos de enseñabilidad y educabilidad. 

V La sistematización de la experiencia y el saber pedagógico fueron una 

herramienta muy importante para fortalecer los procesos lectores y para la 

implementación de nuevas estrategias y actividades pedagógicas que se 

movilizaron por los intereses y necesidades de los estudiantes, que conllevaron a 

la transformación de la práctica pedagógica en los contextos de interacción. 

V Incorporar las nuevas tecnologías de la información TIC al ejercicio pedagógico 

generó la necesidad constante de capacitación sobre la dinámica de las 

necesidades de la educación del siglo XXI. 



95 
 

V Actualizarse sobre los referentes de calidad como lineamientos curriculares, 

estándares básicos de competencias y en concordancia las actualizaciones de 

calidad tales como: Derechos básicos de competencias (DBA), mallas de 

aprendizajes, matrices de referencia, orientaciones pedagógicas y conocer el 

índice sintético de calidad educativa (ISCE) se convirtieron en un apoyo 

permanente en la planeación de aula. 

V Implementar esta investigación con sus estrategias y actividades permitió 

movilizarnos bajo la evaluación formativa y menos punitiva. 

V La aplicación de este proyecto de investigación permitió la participación activa de 

los docentes en relación con sus dinámicas desde otras áreas de formación y 

conocer sus propuestas pedagógicas, proyectos y sus saberes pedagógicos.  

Lecciones aprendidas sobre el desarrollo institucional 

V Trabajar por proyectos permitió en las dinámicas institucionales el mejor 

aprovechamiento del recurso físico y humano. 

V Profundizar en la autoevaluación institucional desde las diferentes áreas de 

gestión académica, directiva, comunitaria y administrativa, posibilitó identificar 

fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas para mejorar las dinámicas y 

organización de la institución educativa.  

V La implementación de este proyecto permitió la conformación de un grupo 

transversal institucional para la promoción y fortalecimiento de los procesos 

lectores, en donde convergen las diferentes áreas con sus saberes específicos.  
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Anexos 

Anexo 1. Consentimiento a Padres de Familia sobre el Proceso Investigativo 



101 
 

 

Anexo 2. Entrevista a Comunidad Educativa IETAICISTA sobre las problemáticas que inciden 

en los aprendizajes de los estudiantes, prácticas pedagógicas y desarrollo institucional. 
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Anexo 3. Entrevista a Docentes sobre los procesos lectores. 
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Anexo 4. Intereses de Aprendizaje en los estudiantes en cuanto a lecturas para fortalecer los 

procesos lectores. 
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Anexo 5. Socialización del proceso Investigativo con la Comunidad IETAICISTA 
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 Anexo 6. Elaboración y Socialización de la Cartografía Social 

 

 

 

 

 


